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કર્તા 
રાબ બહાદુર કસળાશંકર પ્રાણુશંક્ર ત્રિવેદી, ખી. એ., 
(વાનપ્રસ્થ પ્રિન્સિપલ, પ્રેમચંદ રાયચંદ ટ્રેનિંગ કૉલેજ, અમદાવાદ) 
( મુંબઈ ચુનિવર્સઢિના એંનરરિ ફેલો, સામળદ્દાસ, એલ્ફિન્સ્ટન, 


ને ડેઝન કૉલેજના સંસ્કૃત ભ્રાષાના પ્રે્રેસર, ને મુંબઈ તેમજ 
પૅન્નબ યુનિવ્સિટિના સંસ્કૃત ને ગુજરાતીના પરીક્ષક ) 


પાંચમી આજત્તિ ( પુનમુંદ્રિત ), ૧,૦૦૦ નકલ 
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રવિરથ બેઠા જે નર કૂર્‌, 
તેને તિમિર કેમ આવરે. ” 
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કઝ 


સરત-ચૌટાના પૂલ ઉપર આવેલા “સુરત સિટિ ” ધ્રિન્ટિમ પ્રેસમાં 
વજેરામ માર્નાસિહે છાપ્યું. 


પાંચમી આવૃતિ વિષે 
મારા સ્વ. પૂજ્ય પિતાશ્રીના “ શિક્ષણુશારમ 'ની આ નવીન આજત્તિ 
છે. સ્વ. દી. ખા. અંખાલાલભાઈના શ્રખ્દામાં “સાહિથને તેમજ શિક્ષકની 
ઉત્તમ વૃત્તિને અર્પણુ કરેલા લાંબા જીવનના પરિપડવ અતુભવથી” પહશિપૂર્ણુ, 
શિક્ષણુના આ પુસ્તકના માત્ર પુનર્મુદ્રણુ સિવાય ખીજાં કંધન શોભે નહિ. 
આ પુસ્તક સંગીન શિક્ષણુ રું ને -.કેમ અપાય એની જેને જિત્તાસા 
ને આર્તતા છે તેને મારે €130& ૭પવે 51 વથ”તે 1૯%, શિછ 
ને નમુનારૂપ પાદૅયપુસ્તક છે, અતે તે સદાતે માટે ઉપયોગી છે. માટે આ 
પુસ્તકનું કાળજીપૂર્વક માત્ર પુનમુદ્રણુ રજી કરવામાં આવે છે. તેમજ આ. 
આજત્તિમાં સ્વ્ગસ્થની છખી છાપવામાં આવી છે. 
તા. ૧-૮-૧૯૨૪. અ. કઃ ત્રિવેજ્ી 


ખીજી આજૃત્તિની પ્રસ્‍તાવના 
આ આજત્તિમાં “ હેડ માસ્તરની કૂરજ ' અને “વ્યાવહારિક સૂચના” 
એવાં ખે પ્રકરણુ ઉમેર્યા છે, તેમજ “ઇનામ' સબંધી કેટલીક હઝીકત પષ્યુ 
વધારી છે. ન્યાયશ્ચાસ્ત્રના વિષય ધણો ટૂંકો કષ છે. આશ્ચા છે કે આ 
આવૃત્તિ શિક્ષક્વર્ગને તેમજ જ્ઞિષ્યવગને વિરોષ રુચિકર થઈ પડરી. 


સુરત કમળાશંકર પ્રાણરાંકર્‌ ત્રિવેરી 


જુલાઇ, ૧૯૧૪. 
મસ્તાવના 


શિક્ષણુશાસ્ત્રના વિષય, તેમજ વ્યાકરણુ, કાવ્યર્ાસ્્ર, અને પરચુરષ્ુ 
બાબત પર્‌ મેં “ શાળાપત્ર 'માં ધણા લેખ લખ્યા છે, તે બધાને એક 
પુસ્તકના આકારમાં પ્રકટ કરવા એવી કેટલાક મિત્રતી ઇચ્છા હતી; 
તેમજ વ્યાકરણુ ને શિક્ષણુના વિષય પણુ જીદા છપાવવાની માગણી કેટ- 
લાક શિક્ષક તરફ્થી થઈ હતી. આ ઉપરથી આ બધા લેખને એકઠા 
કરી પુસ્તકના આકારમાં ષકટ કરવાનો પ્રથમ વિચાર થયે; પરતુ ગણુનરી 
કરતાં જણાયું કે એવું પુસ્તક દોઢ હન્નરથી પણુ વધારે પાનાંનું થશે 


૪ ખૅસ્તાવના 


ને વિષયવાર જુદા જુદા અંકમાં છાપતાં પણુ તે અંક ધણા મોટા ને 
અવ્યવસ્થિત થરે. આ કારણુથી એ વિચાર પડતે મૂ કી બતે તો! વિષયવાર 
પુસ્તક છાપવાં ને તેમાં યોગ્ય લાગે યાં એ લેખને ઉપયોગ કરવો એવે 
છેવટ નિણ્‌ય કર્યો. શિક્ષષ્યુશાસ્ત્ર પર સારા પુસ્તકની જરૂર છે. . “ કેળવણી- 
પ્રકાર' ધણું નાનું છે. ફ્‌।ાઉલરકૃત ' શિક્ષાપહ્ધતિ' પણુ નનું પુસ્તક છે, 
ને એ પુસ્તક લખાયા પછી શજ્ઞિક્ષણુસંબંધી વિચારમાં ધણા ફેરફાર થયા 
છે. માનસશ્ઞાસ્ર ને ન્યાયશ્ઞાસ્રના વિષય શિક્ષણશાસ્રના અંગભૂત મનાય છે. 
તેથી દરેક ટ્રેનિંગ કૉલેજમાં શિખવાય છે. એ વિષય દરેક વરસે 
“ શાળાપત્ર 'ના એકમાંથી શિખવવા પડતા. ખીન્ન તે ત્રીન્ન વર્ષના વિદ્યાર્થી- 
એ માટે શિક્ષણુના તેમજ માનસશાસ્્ર અને ન્યાયશાસ્્રના વિષય પર 
મારે “ શ્ચાળાપત્ર 'માં લખવું પડયું છે અતે આઠંદશ વર્ષ થયાં ખીન્ન ને 
ત્રી“્ન વર્ષમાં એ વિષય માટે મેં આ પ્રમાણે તૈયાર કરેલા “ શાળાપત્ર 'ના 
લેખજ વંચાવવા તથા સમઃનવવામાં આવે છે. આ બધી અડચણો દૂર કરવા 
મારે આ પુસ્તક તેયાર કયુ છે. આમાં “ શાળાપત્ર 'ના મારા કેટલાક લેખતે 
સુધારાવધારા સાથે ઉપયોગ કર્યો છે. પરંતુ ધણાં પકરણુ તદન નવાં છે 
ને જે લખાણુનો ઉપયેગ કર્યો છે તેમાં પણુ ધણો ફેરફાર કરવો પડયો 
છે. મારી નોકરી દરમિયાન તેમજ યુનિવસિટિ પરીક્ષક તરીકે મતે પ્રાથમિક 
તેમજ હાઈ સ્કૂલ અને આર્ટ્સ કૉલેજના શિક્ષણુનો અને તે તે પાત્રની યોગ્યતા 
અતે ખામાતે અનુભવ થયે છે અને આ પુસ્તક એં અનુભવનું પરિણુ।મરૂપ છે. 


ટ્રેનિંગ કે।લેજના ત્રણુ વર્ષના અભ્યાસકમને અનુસારી થાય એવા 
આ પુસ્તકના ત્રણુ ખંડ કરવામાં આવ્યા છે. કૅટલાક વિષય ત્રણું ખંડમાં 
સામાન્ય છે, તેની યોજના કેન્દ્રાતુસારી પહ્દતિથી કરી છે. પહેલા ખંડમાં 
ગમે વિષયનું સ્થૂલ દદિથી વિવેચન છે; બીન્ન ખંડમાં એજ વિષયનું કંધકે 
સૂટ્ટમ દછિથી નિરૂપણુ કર્ડું છે; તે ત્રીન્ન ખંડમાં સષ્નમતર દઘછિથી વિવરણુ 
કયું છે. દરેક ખંડમાં પાત્રની યોગ્યતા લક્ષમાં રાખી છે. બીન્ન ખંડમાં 
શિક્ષણુશારઅસંબહ્ઠ છે એવા માનસવિસાનના ખે વિષય “પ્રત્યક્ષસાન ' અને 
“ઘ્યાન 'નાં પ્રકર્ણુ આપ્યાં છે. ત્રીજન ખંડમાં “ સ્મરણુશક્તિ' ને 


ઞગસ્તાવના પ 


*કલ્પનાશક્તિ' એ માનસશાસ્ત્રના વિષય દાખલ કર્યા છે; તેમજ “લાગણી” 
ને “ સંકલ્પબૃત્તિ' એ નીતિશારના વિષય અને “ ન્યાય કરવાની ખે પહ્તિઓ 
ને તેતે અનુસરતી ખે “ શિક્ષણુપદ્ધતિઓ ', સંસ્કૃત ને પાશ્ચાત્ય અતુમાન- 
વાકય ”, “ ન્યાયનિયમો ”, “ લક્ષણુ ', “ વિભાગ”, “ હેત્વાભાસ-પાશ્ચાત્ય ને 
સંસ્કૃત પદ્ધતિ પ્રમાણે ', આ ન્યાયશાસ્રને લગતા વિષયનું વિવરણુ કર્યું છે. 
આ ઉપરથી સમન્નરે કે માનસવિસ્તાન, નીતિશાસ્ર, ને ન્યાયશારત્રના વિપય, 
ન શિક્ષણુશાસ્ર સાથે સંબંધ ધરાવે છે, તેનું વિવિચન સ્થળે સ્થળે સંબંધ 
દર્શાવી કર્યું છે. છેવટે “ કેળવણીના પૃતિહાસ 'ના પ્રકરણુમાં હિદુસ્તાન ને 
પાશ્ચાત્ય દેશોમાં કેળવણીના ઇતિહાસની અતિસંક્ષિમ રૂપરેખા આલેખી છે. 
પરિશિટ્ટમાં આર્નોલ્ડ, જે ઇંગ્લંડમાં આદશભૂત શિક્ષક થઈ ગયો, તેનું જતન 
તથા વિચાર આપ્યાં છે, ને ખીન્ન પરિશિણમાં પુસ્તકમાં આવતા સંસ્ારાબદ 
સમજવા જરૂર જેટલું ટિપ્પણુ તથા અધરા શબ્દના અથે આપ્યા છે. 
પહેલા વર્ષને ક્રમ પૃ૦ ૧-૧૨% લગણુતો છે. બીન્ન વર્ષનો ૧૨૭-૨૧૮ 
સુધીના છે, એમાં વખત ન મળે તો છેલ્લું પકરણુ મઝી દેવામાં હાનિ 
નથી; એટલે ક્રમ .પૃ૦ ૧૨૭-૨૫૦ સુધીનો થશે. ત્રીન્ન વષનો ક્રમ 
૨૬૬-૪૫૦ સુધીનો છે. એમાં છેહ્વાં ખે પ્રકરણ પાત્ર જ્નેઇ શિખવવાં. ત્રીશ્ન 
વર્ષમાં ચુંટી કાદેલાજ વિદ્યાર્થીએ હોય છે એટલે તેઓ ૧૧મું પ્રકરણુ 
સમજ શકરી. છતાં કોઈ વષ પાત્રની યોગ્યતા ઊતરતી હોય તો એ 
પકરણ્યુ મકી દેવું. 


ભાષા જેમ ખને તેમ સરળ વાપરી છે. ન્યાયશાસ્રના જેવા ગૂઢ 
વિષયનું નિરૂપણુ પણુ બને તેટલું સરળ કરવા પ્રયત્ન કર્યો છે. એવા વિષય 
બરાબર સમજવા માટે વાચકવર્ગે મનમાં વાંચવાની રેવ કેળવવી ન્નેધ્ એ. 
એ ટેવ કેળવવાથી જે પ્રથમ અધરૂં લાગરી તે ખીજ વાર વાંચતાં સમન્નઇઈ 
જરી, દરેક સારા પુરતકની રચનાજ એવી હોય છે કે તેમાં એકનો એક 
વિચાર ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપમાં પ્રતિપાદન કરેલો હોય છે; તેથી અધરા ભાગની 
સમજુતી પુસ્તકમાંથીજ નીકળી આવે છે. આમ ધીૌર્ય રાખી, વિચાર 
કરવાની ટેવ કેળવી એ વિષયનાં પ્રકર્‌ષુ વાંચશે તો ગમે તે વાચક 


ષ્‌ અસ્તાવના 


પોતાની મેળે, શિક્ષકની મદદ વગર, સમજી શકશે, એવી રીતે વિષયનું 
વિવરણુ કરવા પ્રયત્ન કર્યો છે. 


પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકનું સાન ધણું અપૂર્ણુ હોય છે. આજ કારણુથી 
પ્રાથમિક રટ્રૉનગ કૅ।લેજમાં માત્ર પદ્દતિતુંજ જ્ઞાન અપાતું નથી, પણુ 
વિષયતું સાન પણુ સાથે અપાય છે. એ ધણી સારી રીત છે ને એ 
રીતનું અનુકરણુ માધ્યમિક શાળાના શિક્ષકો માટેની ટ્રેનિંગ કૉલેજમાં 
પણુ થાય તો ધણા લાભ થયા વિના રહે નહિ. માત્ર પદ્દધતિજ સમૃજે ને 
સાન ન હોય તો એ કંઈ કામ નહિ લાગે. આ કારણુથી આ પુસ્તકમાંથી 
સ્થળે સ્થળે શિક્ષકના જ્ઞાનમાં #ૃદ્ધિ થાય એવી રીતે વિષયનું વિવેચન કયુ 
છે. વાચન ને ગણિતના વિષયમાં અજ્ઞાન વિશેષ ન્નેવામાં આવે છે, તેથી 
એ ખેના નિરૂપણુમાં એ બાબત પર ખાસ લક્ષ આપ્યું છે. આશ્ઞા છે કે 
આ પુસ્તક પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકવર્ગને અને ર્રોર્નેગ કૉલેજના વિવ્યાર્થી- 
એને ઉપયોગી થઇ/ પડશે; એટલુંજ નહિ પણુ ગુજરાતી સાહિત્યના 
સામાન્ય વાચકવર્ગને પણુ રસિક લાગરી, તેમજ ભાષાના વાચનપુસ્તક 


૯ 


તરીકે પણુ તે ગ્રાહ્ય થઈ શકશે. 


અમદાવાદ 
એઓંકરોાબર, ૧૪૧૩ કમળાશકર૨ પ્રાણશંકર ત્રિવેદી 
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સિક્ષળરાસનાં મૂઝતત્વ 


૦ મ. 
ખડ 1૧ લા 
પ્રકરણુ ૧લુ 

કેળવણી-તેનેો અર્થ અને પ્રકાર 


કેળવણી શખ્દને અથે--કેળવણી શખ્5 ધણો સાધારણુ છે; 
પરંતુ તેના અથ સમજવો જર્રનો છે. લોટમાં પાશી રેડી તેતી કણેક માંધી 
વારંવાર ખૂબ મસળીએ છીએ ત્યારે કણેક કેળવી કહેવાય છે. જેમ કણેકને 
વધારે ગુંદીએ છીગ્ને તેમ તે પોચી પડે છે, ઘઉંના ગૃખ્‌-સફ્ેેદી અને 
નરમાશ બહાર નીકળી આવે છે, અને રોટલી સુંદર ને સુંવાળો થાય છે. 
જમીનને પણ ખેઠે છે ને તૅમાંની માટી ઊંચીનીચી કડ છે, તેમ તેમાં 
રહેલો, પાક ઉત્પન્ન કરવાનો ગુણુ ખુલ્લો પડે છે. આજ પ્રમાણે શરારને 
તેમજ મનતે વધારે વધારે કસવાથી તે કેળવાય છે અને [7૬ગીમાં જે 
જે કામ કરની તે બંનેને જરૂર પઠે છે કે પસંગ ચપાવે છે તે તે કામ 
કરવા શક્તિમાન થાય છે. આ ઉપરથી સમ”્તમે કે કેળવ'ગી લેવી એટલે શરીર 
અને મતની તમામ શક્તિઓને એવી રીતે કસવી કે [રગના સવ કામ 
કરવાને તે લાયક બતે. હબંટે ર્જેન્‍્સર નામના અવોર!ન કિશ્રડ અપેલી, 
કેળવણીની સમજુતી વિગતવાર હોવાથી તે “હ્ધા માન્ય થક દે. તે 
કહે છે કે “ જવનના સર્વ વ્વહાર બરાબર ચલાવવા માટે આપણાં શર રેતે 
તથા મનને કેવા રીતે કસવાં, આપષ્ટરાં ૬૨ર।2૪નાં કાર્ય કેવી રીવે દડવાં, 
કુટુંબમાં કેમ વતવું, સંતવિ કેમ ઉછેરેલી, શહેરી તરીક આપણી ફર કેવી 
રીતે સમજવી ને બન્નવવી, કુદરતમાં ને જે સુપખ્મનાં સાધનો ધશેરે પૂચં 


ર્‌ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૧લેો 


“પાડ્યાં છે તે સર્વનો કેવી રીતે ઉપયોગ કરવો, ટૂંકામાં, આપણી સવે 
શક્તિએ આપણા પોતાના તેમજ અન્યના કલ્યાણુને માટે કેવી રીતે વાપરવી, 
એ સેવ બાબતનું સાન મેળવવું આવશ્યક છે.” આ પ્રમાણે શરીરની અને 
મનની બધી શક્તિઓ બરાબર કસાય ને જવનમાં જે નટ કામો કરવાને 
પસમ આવે તેને માટે લાયક થવાય યારે આપણે કેળવાયા કહેવાધ્ એ 


ભણાવજું એ કેળવવું નથી--ખાળક મોડું થાય છે તેમ તેન: 
કદમાં વધારો થતો ન્નય છે. તેના હાથપગ વગેરે અવયવો મોટા થક્તા ન્નય 
છે અને તેનું શરીર લંબાઇમાં ને પહેળાપમાં ફેલાતું ન્નય છે. આ વધારે 
તે માત્ર કદમાં વધારે છે. એ વધારાની સાથે અંગોનું બળ પણ પમાષ્મમાં 
વધતું ન્નય છે. પણુ કસરત કરવાથી બધાં અંગની શક્તિમાં વધારા થાય 
છે, કસાયલાં અંગોની શક્તિ વધે છે, નેમ વાળવાં હોય તેમ વાળી શકાય 
છે, ને જિદગીમાં જે જે કામ કરવાનો પ્રસંગ આવં તે તે કામ કરવા તે 
“સમર્થ થાય છે. શારીરિક ૬ૃદ્દિ ને ખિલવટ વચ્ચે આવો ભેદ છે. બદ્ધિથી 
માત્ર અંગનો વિરતાર વધે છે, પણુ ખિલવટથી તેની શક્તિમાં વધારે। થાય 
'છે. આવેોજ તફાવત ભણાવવું ને કેળવવું વચ્ચે છે. રિહ્નક વ્યાખ્યાન કર્યા 
કરે અને શિષ્ય તે સાંભળ્યા કરે અને યથાશક્તિ મનમા ઉતાર્યા કરે તે! તેના 
સાનના સંગ્રહ મોટો થાય ઈ, અગાઉ જેટલી બાબતનું સાન ઇતું તેના કરતાં 
તેને વધારે બાબતનું જ્તાન થાય છે; પણુ તેના મનની શક્તિઓ કેળવાતી 
નથી. કોઈ પણુ બાબતનું ત્તાન ખે રીતે આપી શકાય જ સમજનવીને 
ઝે સમન્નવ્યા વગર બાળકના મનમાં ઉતારવાથી અને ૨. જચક પશ્ને વડે 
તેની પાસે તે શેધી કઢાવવાથી. પહેલી રીતથી તેની યાદ આ ક્તિનેળ શ્રમ પડે 
છ ને સમન્નવીને મનમાં દાખલ કરાય છે ત્યારે પણ માત્ર કેટલેક અંશે ખીન્ન 
માણુસનું કહેલું સમજવાની શક્તિ આવે છે, એથી વધારે લાભ થતો નથી. 
પણુ ખાંજ રીતે એટલે જ્યારૈ સ્રચક પ્રશ્નો વડે બાળકની પાસે કામ કરાવા 
શિખવવાની બાબત તેના મનમાં ઉતારવામાં આવં છે (યારે તેનામાં ન્નતમણેનત 
અને સ્વતન્ત્ર વિચાર કરવ'નાં ખાનને રોપાય છે, તેતું મત કેળવાય 
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છે, ક જાતે કામ ડરીને ફળ ક મનુષ્યમાત્રને જેવો આનન્દ 
થાય છે તેવો આનન્દ તેને પણુ થાય છે. વળી જાતે પયત્ન કરી જે વસ્તુ 
શોધી કાઢવામાં આવી હોય છે તે લાંબો વખ્ત ટ છે. અમુક દાખલો 
આવડતો ન હોય તેની રીત ખીંન્ન દે પાસે પી તે દાખલે। કરવાથી 
કઝ આનન્દ થતો નથી; પરન્તુ શ્રમ કરી ન્નતે રીત શૈ ધા ક હિ દાખલેક 
બેસાડવાથી કવો] આનન્દ થાય છે તના ધણાને અનુભવ થયો હશે. મહેનતુ 
માણુમને જેવું મહેનતથી મેળવેલું અન્ન રવાદિ# લાગે છે, તેજ મનને 
શ્રમ આપી પ્રાપ્ત કરેછું સાન શ્રમ આપનારને પિય થાય છે. 


શિક્ષણને ઉદ્દેશ અને ભણાવવા કરતાકેળવવાની આવશ્યક્તા- 
શિક્ષણનો ઉદ્દેશ ભણાવવાનો નહિ, પણુ કેળવવાના હાવો જેઈએ. 
નેશાળમાં શિખવાતા ધણા વિષજેો એવા છૅ કે તેનું [જદગીમાં ભાગ્યેજ 
કઈ પણ્‌ કામ પડે છે. જેમને નિશાળ છોડી શિક્ષકના ધંધા સિવાય બાને 
ધંધે વળગવું છે તેમને દૃ'તિહાસ, ભૃગોળ, ભૃ મિતિ, વગેરે વિષયોનો ભાગ્યેજ 
ખપ પડે છે. યારે પક્ન એ ઊડે છે કે એવા વિષયે શિખવવાનું પ્વોજન 
ગું છે. દરેક વિષયના શિક્ષણુથી મનની અમૃક શક્તિઓ થોડે કે ઘણે અંશે 
વિકાસ પામે છે. વિષયનું સાન આપવા કરતાં તે શક્તિઓ કેળવવી એ તે 
વિષયે! શિખવવાનું પષ્યોજન છે. શિક્ષણુશાસ્ત્રી [શ્રગ કહે છે કે “ માનસિક 
શક્તિઓ કેળવવી એ કેળવણીના પધાન હેતુ છે અને નાન આપવું એ 
ગૌણુ હેતુ છે.” જ્યાંસુધી મનને કેળવવાના તે લાભ સમજતો નથી ચાંસધી 
તેને તેમાં રસ પડતો નથી. એ લાભ સમન્નવવેો અને ન્નતમહેનત અને 
સ્વતન્ત્ર વિચાર તરફ ગ્રેમ ઉત્પન્ન કરવો એ શિક્ષકનું કામ છે. શાળામાં 
મેળવેલું સાન આગળ જતાં દુનિયામાં જેટલું ઉપયોગી થઈ પડે છે, તેથી 
વિશેષ મનની શક્તિઓના વિકાસ ઉપયોગી થાય છે. માનસિક ક્તિઓ 
કે 


રૃ 


ળવાય ભ તેથી જે કામ ડરવાનેો પસંગ આવે તે કામ કરવામાં મદદગાર 


ઓ કિ છે. દુનિયામાં એવું કેઈ પણુ કામ નથી કે તેમાં સ્વતંત્ર વિચાર 


મ ન્નતમહૈનત, ગમે તેટલાં વિશ્નો નડે છતાં તે દર કરી કાર્ય 


ક ય શક્તિ, નિયમિત ને વ્યવસ્થિવ કામ કરવાની પહતિ, આદિ 


જ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


શક્તિઓ મતુષ્યતે ઉપષ્રોગી થઈ પડતી નથી. એ શક્તિઓ કેળવવી નેં 
સારી રેવોનાં-ઉોગ, નિયમપૂર્વક વર્તત, સ્વચ્છતા, શિછ આચરણુ, વગેરેનાં 
ખીજ રેપવાં એ શિક્ષકનું કતેવ્ય છે. 

કેળવણીના પ્રકાર--શરીર અને મન બંનેને કેળવવાની જરૂર છે. 
કેવળ શરીરને કસ્યું હોય એવો મલ નેમ શોભતો નથી, તેમ શરીર પ્રતિ 
બેદરકાર રહી જેણે કેવળ મનને કેળવ્યું છે એવો નિર્માલ્ય શરીરવાળોા 
બુદ્ધિશાળી સાની પુરુષ પણુ શોભતો નથી. વળી શરીર અને ખુદ્દિ બંને 
ચ્ોગ્ય રીતે કેળવ્યાં હોય છતાં નેણે નીતિ કેળવી નથી એવે પુરુષ પણુ શોભતો 
નથી. મૂર્ખ મલ્લ, ૬ુબળ સાની પુરુષ, અતે જ્ઞાની તથા પુછ શઠ એ 
ત્રણૂમાંથી કેઈ ને પણુ વાસ્તવિક રીતે કેળવાયલે કહી શકાય નહિ. જે 
પુરુષનાં શરીર, ખુહિ, અને નીતિના ગુણો ( ચારિત્ય ) કેળવાયાં નથી તે 
પુરુષ કેળવાષ્ો નથાજ. આ ઉપરથી સમન્નશે કે કેળવણીના શારીરિક 
અને માનસિક એવા ખે પ્રકાર થાય છે અને માનસિક કેળવણીમાં ખુદ્ધિ 
ને ચારિત્ય,' બંનેની કેળવણીનો સમાવેશ થાય છે. 


શિક્ષકનું કલૈવ્ય--શિહ્ષકનો ધર્મ શિષ્યનાં તન, ખુદ્ધિ, અને નીતિ, 
ત્રણે કેળવવાનો છે. શરીર અને મનને નિકટ ને ગાઢ સંબંધ છે. શરીર 
રંગી, નિર્બળ, કે પરિશ્રાન્ત હોય તો મન પોતાનું કામ બરાબર કરી શકતું 
નથી. તેમજ મન આનન્દમાં હોય તો શરીર પછુલ્લ રહે છે અને મન ખિન્ઞ 
હોય તો શરીર પણુ કરમાઈ ન્નય છે. આ પ્રમાણે શરીરની અસર મન 
પર્‌ ને મનની અમર શરીર પર ચાય છે. જેટલું કામ શરીરતી પાસે મન 
કરાવે તેટલું કરવા બંધાયલું, તેને પરાધીન થયલું, તે દાસત્વ પામેલું એવું 
કંઈ શરીર નથી. શરીર તંદુરસ્ત હેય તોજ મનની આગા પાળા શકે છે. 
સ્વસ્થ મનને માટે સ્વસ્થ શરીરની જર્‌ર છે. આપણા લોકે શરીરતી સંભાળ 
લેવામાં બહુ બેદરકાર છે, તેથી તેમજ કેટલાક નિન્ઘ, સામાજિક રિવાજેથી 
ખીજ પ્રજાના લોકો। કરતાં ધા દુબળ હોય છે અતે ઘણું ટું કું આયુષ્ય 
ભોગવે છે. ખીજી સૃુધરેલી પન્નમ્યં પચાસસાઠ વરસની ઉમરના કેળવાયલા 
સુરુષા જુવાનીમાં પર જેમમાં હોય છે ને જીવનનાં કાયો ધણા ઉત્સાહથી 


કરેળવણી-તેનો અર્થ અને પ્રકાર પુ 


કરે છે; પરંતુ આપણા દેશમાં કેટલાક કેળવાયલા પુસ્ષા તો એટલું જવન 
ભોગવવા પણુ ભાગ્યશાળી થતા નથી અને જેઓએ ભોગવે છે તેમાંના 
ધણાખરા ડવારનાએ જ*ૃહદત્વ પામ્યા જેવા, નિર્માલ્ય, કામ કરવા અસમર્થ 
ખતી ગયા હોય છે. આ કારણુથી શરીર કેળવવા તરક શાળામાં પૂરહું 
લક્ષ અપાવવું જેઈ એ. અંગકસરત પર ખાસ ધ્યાન આપવાની જર્‌ર છે. 
કસરત, અહ્મચર્યસેવન, ખુલ્લી હવામાં પૂરવું, સાદ્દો ખોરાક ખાવે,, અને 
નિયમિત જવન ગાળવું-આથી શરીરનું આરોગ્ય અતે બળ વધે છે અને 
મનુષ્ય જવનયાત્રા યથેચ્છ કરવા સમથ થાય છે. આ બાબતો તરષૂ 
છોકરાનું લક્ષ ખેંચવું અને એવી રેવ પાડવા તરક પૂરતી કાળજ રાખવી 
ગમે શિક્ષકનું શિષ્યના શરીર પ્રતિ કતવ્ય છે. 


ખુદ્ધિની કેળવણીની બાબતમાં અમુક વિષયોનું સાન શિષ્યના મનમાં 
દાખી દાખીને ભરી આનન્દ પામવાને બદલે તેની માનસિક શક્તિઓ કેળવવા 
તરફ વિશેષ લક્ષ આપવું. ઉધાગ, સ્વચ્છતા, કેળવણીને શૈેભે એવું 
વર્તન, જતમહેનત, ખંત, વ્યવસ્થા, અને નિયમિત કામનાં ખીજ રેપવાં; 
આથી તેની જવનયાત્રા સુગમ અને સફળ થરે. વિષયનું સતાન આપવામાં 
એવી ખુખાથી કામ કરવું જનેઈ એ કે શિષ્યને તે તરફ અભિસ્ચિ ઉત્પન્ન 
થાય. કેટલાક શિષ્યો શાળા છોડે છે એટલે પુસ્તકો ફેકી દે છે, તેમને 
વિઘા તરફ શ્રેમ થવાને બદલે અતિશય કંટાળા આવી નનય છે. આમાં 
શિક્ષણુનોન# દોષ છે. શાળા છોક્યા પછી કેઈ પણુ વિષય તરક અભિસ્ચિ 
ઉત્પન્ન ન થયલી ન્નેવામાં આવે તો તેનો દોષ શિષ્ય કરતાં શિક્ષકને શિર 
વિશેષ છે. શિક્ષકને ધર્મ જ્ઞાન ઉપર રસ ઉત્પન્ન કરવાનો છે કે નિશાળ 
છોડી ધંધે વળગે ત્યારે પણુ તેનામાં એ રસ કાયમ રહે. 


ખુદ્ધિબળ ને નીતિખળ--ખહટ્ઠિબળ ને નીતિબળ, એ ખેમાં 
નીતિબળ વિશેષ છે. ખુહ્ધિનો ચમતાર ન્નેઈ આપણે આશ્ચર્ય પામીએ છીએ; 
પરંતુ ઊંચા નીતિગુણા નનેઈ આપણા હદયમાં તે ગુણાવાળા પુરુષને માટે 
પૂન્યભાવ ઉત્પન્ન થાય છે. શિષ્યમાં ઉત્તમ નીતિગુણા કેળવાયા તેને માટે 
શેક્ષકતું વતન દાખલો લેવા લાયક હોવું જનેઈ એ. ઉપદેશ કરતાં દાખલાની 
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અસર વચારે થાય છે, માટે શિ ક્ષકે પોતાનાં આચરણ નમુનાદાર રાખવાં. 
પાતાના દાખલાથી ઉદ્યમ, સાચું બોલવા પર એમ, પ્રામાણિકપાગં, નિયમસર 
કામ કરવું, ખંત, વગેરે ગુણોની બાલકને ટેવ પાડવી, એ ગુણોનાં તેનામાં 
બીજ રોપવાં, ને તે પર ગ્રેમ ઉત્પન્ન કર્વે!. હમેશ નમુતો ઊંચામાં ઊંચો 
રાખવા, અને એવીજ રીતે વતેવાની છોકરાઓને પણ ટેવ પાડવી. જ્યાંસધી 
કોઈ વસ્તુ પર પ્રેમ ઉઃપન્ન થતો નથી, ત્યાંસુધી તે વસ્તુનું સાન મેળવવાનું 
બરાબર મન થતું નથી, તેનો સરકાર ઝાંખા પડે છે, ને તે થોગ વખતમાં 
જતા રહે છે. પણુ પ્રેમ ઉત્પન્ન થવાથી તે ગ્રહણુ કરવાનું મન થાય છે. 
તેથી મન ઉપર ઊંડો સંસ્કાર પડે છે, ને તે લાંમા વખત ટકી રહે છે; માટે 
સ્ઞાન અને નીતિ, બંને પર ષેમ ઉત્પન્ન થાય એવી રીતે શિક્ષણુ આપવું. 


સ 


એ વિષે અર્વાચીન વિદ્દાન્‌ રૃસ્કિનના વિચાર ઉત્તમ છે. તે કહે 
છે કે “ખરી કેળવણીનો સંપણ ઉદ્દેશ લોકને માત્ર સારા વતેનવાળા કરવાનો 
નથી, પણુ સારા વતનમાં વિલાસ માનતા કરવાને છે; માત્ર ઉદ્યોગી કરવાને 
નથી, પણુ ઉદ્યોગ પર ધેમ ધરાવતા કરવાનો છે; માત્ર સાની કરવાનો 
નથી, પણ સાન પર અભિરચિ રાખતા કરવાનો છે; માત્ર પવિત્ર બનાવાવાના 
નથી, પણ્‌ પવિત્રતાને ચહાતા બનાવવાનો છે; માત્ર ન્યાયી કરવાનો નથી, 
પણુ ન્યાયને માટે તૃપ્ણા રખતા ને તલસતા કરવાને છે.” 


કેળવણી એ શાગ્ન ને કળા બંને છે--ખી રે।પવાથી છોડ ઊગે 
છે, તેને જલ, ફળ, વગેરે આવે છે, સર્ય ઊગે છે ત્યારે દિવસ ને આથમે 
છે ત્યારે રાત થાય છે, વગેરે ધણી બાબતો વિષે મનુષ્યને સાધારણુ જ્ઞાન 
હોય છે. પરંતુ એ ત્તાન ચોકસ નથી તેમજ સંપણું પણુ નથી. ચોક%સ ને 
સંપૂણ ત્તાન મેળવવા માટે તેણે તે તે વિષવોને લગતાં સારાં પુસ્તકો 
શીખવાં જેઈ એ. જે પુસ્તકોથી કોઈ પણુ વિષયને લગતું સંપૂર્ણ અને ચોકસ 
જ્ઞાન મેળવી શકાય તે પુસ્તકે તે તે વિષયનાં શાસ્ત્રીય પુસ્તકો કહેવાય છે. 
વાં પુસ્તકોમાં તે તે વિષયોને લગતા નિયમો આપેલા હોય છે. એવા 
નિયમોતું સંશોધન શી રતે થાય છે તે સમજવાથી શાસ્ત્ર એટલે શું તે 
*રાબર્‌ સમન્નશે. વિરતીર્ણું અવલોકન અને પ્રયોગ વંગર નિયમો શોધી 
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કઢ્વાતા નથી. વનસ્પતિશાસ્ત્ર રચ્યા પહેલાં મનુષ્યે ધણા છોડ અને ઝાડોનું 
બારીક નજરે અવલોકન કર્યું હશે તેમજ ખી રેપી તેમાંથી છેડ શી રીતે' 
ઊગે છે, તેતો વિકાસ ક્યા ક્રમમાં થાય છે, તેનાં પાંદડાં કેવી રીતનાં થાય: 
છે, કયા ક્યા છોડનાં પાંદડાં સરખાં હોય છે, ક્યાનાં જુદાં હોય છે, 
સર્‌"ખાં હોય છે તો ક કઈ બાબતમાં સરખાં છે, જુદાં હોય છે તા તે' 
કેવા રીત જુદાં છે, વગેરે અનેક બાબતોનું સ્મ અવક્ષોકન ને પ્રયોગ' 
તેણે કરી જયા હશે. ઘણી હકીકતો તપાસ્યા વગર નિયમો રચાતા નથી. 
જ્યારે બધા વિશેષ દાખલાઓમાં સરખો ગુણુ ન્નેવામાં આવે છે અને એ' 
ગુણુ ન ન્નેવામાં આવે એવી તે વર્ગની એક પણુ વ્યક્તિ દીઠામાં આવતી 
નથી, ત્યારે તે વર્ગની તમામ વ્યક્તિમાં એ ગુણુ હોય છે એવો નિયમ 
રચાય છે. લોઢાના એક પદાર્થને ગરમ કરવાથી તેમાં વિસ્તાર થતો ન્તેવામાં 
આવે છે, ખીન્ન પદાથને ગરમ કરવાથી પણુ તેવો” ફેરફાર નજરે પડે 
છે, એમ લેદ્મના અનેક પદાથાને ગરમ કરવાથી તે બધામાં ગરમીથી થતો 
સરખે ફ્રેરફાર-વિસ્તાર થતો દેખાય છે. આમ લોઢાની અનેક ચીન્ન પર 
ગરમીની ને અસર થાય છે, તે મનૃપખ્ય પયોગ કરી તપાસી જીએ છે. એ 
ખધી વિશિછ હ%કતે કહેવાય છે. એ તપાસવાથી ગરમીથી થતો વિસ્તાર 
લોઢાની બધી ચીન્નેમાં ન્નેવામાં આવે છે અને કોઈ પણુ લોઢાની ચીજ 
એવી ન્નેવામાં આવતી નથી કે તેના પર ગરમીની અસર ન. ચાય ને તમાં 
વિસ્તાર ન થાય. આટલું અવલોકન ને પયોગ થાય છે ત્યારે એક એવો 
નિયમ શેોધા કઢાય છે કે ગરમીથી લ્ોહું' વિસ્તાર પામે છે. વળી આવાજ 
પ્રયોગ તાંબ, પિત્તળ,. વગેરે નકકર પદાર્થો પર્‌ કરી જેયાથી પણુ ગરમીતીઃ 
એવીજ અસર ન્નેવામાં આવે છે.. તે. પરથી એવે. નિયમ થાય કે ગરમીથી 
નક્કર્‌ પદાર્થાય વિસ્તાર પામે છે. આગળ જતાં પ્રવાહી પદાર્થો અને" 
લાયુર્પ પદાથો પર્‌ પેણુ ગરમીનો પ્રયોગ કરવાથી તેમાં વિસ્તાર ચતો 
ન્નેવામાં આવે છે. આ ઉપરથી એવો નિયમ થાય છે કે ગરમીથી નકર 
દાર્થ, પ્રવાહી પદાર્થ, અને વાયુરૂપ પદાર્ય વિસ્તાર પામે છે. નકર સ્વરૂપ, 
પ્રવાહી સ્વરૂપ, અને વાયુસ્વરૂપ, એ પેદ્યર્યનાં ત્રણુ સવરપ છે, તેથી પદાથસાત્ર 
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ગરમીથી વિસ્તાર પામે -છે એતો નિયમ થાય છે. આ પ્રમાણે વિશિટ 
હ»ડઇતેો તપાસવાથી ને તેને લગતા પ્રયોગો કરવાથી દરેક વિષયને લગત 
નિયમો બંધાય છે. શિક્ષણમાં પણુ એજ પમાણે નિયમો રચાય છે; માટે 
શિક્ષણ એ શાસ્ત્ર છે. શાસ્ત્રનું કામ નિયમો રચવાનું છે. ઉપર પ્રમાણે એ 
નિયગમે! વિશિછ બાબતોમાં સ સહ્મ અવલોકન અને પ્રયોગથી રચાય છે. ઘણા 
વિદાનાતા ધણા જમાનાના અવલે।[કન ને પ્રયેપ્ગથી રાસ્ત્રમાં હૃદ્ધિ થઈ તે 
સંપણુતા પામે છે. અમુઃ વિદ્યાને જેટલું સંશોધન મ. હોય છે તેના 
ઉપષોમ કરી અન્ય વિદ્દાન્‌ તેમાં વધારો કરે છે. એમાં કમે ડમે વૃદ્ધિ થઈ 
અમુક વિષયને લગતા સંપ્રણે નિયસે। રચાય છે, તે, તેં વિષયને લગતું 
જાજ્ન છે. ડળાન્દા સંબંધ અનુભવ માથે છે. માત્ર નિયમાના ઞાનથી 
સમનુૃષ્ય શાસ્ત્રમાં પવીણુ થતો નથી. તેણે એ નિયમોને અજમાવવા ન્તેઈ એ. 
જ્યાંસુધી પોતે તેના અનુભવ કસસ્‍્તો નથી ત્યાંસુધી તે નિયમો તેના મનમાં 
બરાબર ઠેસતા નથી. ત્રિરાશિના નિયમો ન્તણ્વાથીન7 ત્રિરાશિનું સંપણું 
ઝાત મળતું નથી. શિહ્ષણુના વિષયમાં પણુ એમજ છે. શિહ્યવણશાસ્ત્રમાં 
શિક્ષણના જે જે નિયમો આપ્યા હાય તે તે નિયમોને અનુભવમાં મૃ ડવા 
જે એ. એમ કર્યાથીજ તેમાં પ્રવીણુતા મેળવાય છે. આ પમાણે શિહ્ણુ 
એ શાસ્ત્ર છે તેમજ કળા પણુ છે. 


શાન્્રીય જ્ઞાન અને અનુભવને સુકાખલે।--શાસ્રો વાંચીને 
મેળવેલું સાન તે શાસ્રીય સાન છે અને નતે ડામ કરીને ને સંશોધન 
કરીને મેળવેલું સાન તે અનુભવ છે. કે!ઈ પણુ વિષયનું કેવળ શાસ્ત્રીય 
જ્ઞાન બસ નથી. નિયમોનું સાન ઉપયોગી છે, પણુ જ્યાંસુધી એ નિયમોના 
સ્મનુભવ કર્વા નથી, જ્યાંસુધી એને દાખલામાં લાગુ પાડી નનેયા નથી, ત્યાં- 
સધી એ જ્ઞાન બહુ ઉપષ્યોગી થતું નથી. જેમ કેવળ શાસ્ત્રીય સાન બસ 
નથી, તેમ શાસ્ત્રીય સાન વિનાના કેવળ અનુભવ પણુ બસ નથી. શાસ્ત્રીય 
સાનમાં અનેક જમાનાના અનેક વિદ્દાનાના અનુભવનો સમાવેશ થાય છે. 
“મનુષ્ય ગમે તેવો વિદ્દાન્‌ હોય તોપણુ તેનું આયુષ્ય એટલું ટૂંકું છે કે 
ઢોમાં તે કોઈ પણુ વિષયને લ્રગતું સંપૂર્ણ સાન પોતાના અનુભવથીજ 


કેળવણી-તેનો અર્થ અને પ્રકાર છ 


મેળવી શકતો નથી. આ કારણુથી તેણે અન્ય વિદ્દાનાના અનુભવનો લાભ 
લેવોજ ત્નેઈ એ. આથી શાસ્ત્રીય સાનનું ઉપષ્ોગીપણું અનુભવ કરતાં વિશેષ 
છે. શાસ્ત્રીય સાન મેળવવામાં શ્રમ ને કાળનો વ્યય થાય છે; અતુભવ 
મેળવવામાં તેટલા શ્રમ પડતો નથી, તેમજ કાળ પણુ જતો નથી, આ 
ઉપરથી સમજશે કે કેઈ પણુ વિષયની સારી માહીતી મેક વવા માટે 
શાસ્્રીય સાન અનૅ અનુભવ, બંનેની જરર છે. શિક્ષકે શિક્ષણ્શાસ્ત્રનું સારૂં 
સાન શેૅળવી તેનો અનુભવ કરવો જેઈ એ. અતુભવથી દરેક માણુસને કામ 
કર્વ'ની હથે!ટી આવે છે અને કામ સારી રીતે કરવા માટે કંધ્ક નવીન 
માર્ગ કે યુક્તિ પણુ જડે છે. 


ઝરિશ્ટોટલના મત પ્રેમાણે શિક્ષકને ઉ દશ--બાલ્યાવસ્થામાં 
અને કેળવણીની શર્‌આતમાં વિદ્યાર્થીનું મન કેળવવા કરતાં તન કેળવવા 
પર વિરેષ ધ્યાન આપવું અતે બૃદ્દિ કેળવવા કરતાં નીતિ કેળવવાની વધારે 
સંભાળ જ્ાખવી. કોઈ પણુ નીચી કૈ લજ્ક ઉત્પન્ન કરે એવી વસ્તુ છોકરાંની 
નજરે પડવા દેવી નહિ કે એવી બાબતથી તેમના કાન અપવિત્ર થવા દેવા 
નહિ; કેમકે જે અધમ વરતુને સાંભળતાં કાન રેવાય છે તે કરવાનું પણુ 
કાલક્રમે મન થાય છે. છોકરાંનાં મત પર્‌ કેઈ પદ'થની કે બાબતની પ્રથમ 
જે છાપ પડે તે ઉત્તમ હોવી જેઈ એ. તેમને એવી રતે કેળવવાં કે 
તેમનાં તન, મન, અને હદયમાં ઊંચામાં ઉંચાં કામ કરવા તરફ વલણુ રહે, 
ને તે બરાબર કરવા તરફજ તેમનો ઉદેશ રહે. માત્ર ઉપયોગી બાબતોતું 
સાન આપવું એજ શિક્ષકે પોતાતું ડતવ્ય સમજવું ન નનેઈ એ; પરંતુ જેથી 
શિષ્યોના વિચારો અને ૬ૃત્તિઓ ઉદાર થાય, તેમનામાં રસસ્તતા ઉત્પન્ન થાય, 
" એટલે કેઈ પણુ વરતુમાં ખુખી ડયાં રહલી છે તે સમજવાની શક્તિ આવે, 
અને તેમની નીતિ ધણા ઊંચા પ્રકારની થાય, એવી કેળવણી આપવામાંજ 
પોતાનો ધર્મ રહેલા છે એમ હમેશ સમજ તે પ્રમાણે વર્તવાનો તેણે 
ચથાશક્તિ પ્રયાસ કરવે। ન્નેધ એ. 


જેળવણીની ભિન્ન દિશા આવશ્યડ---હાલના સમયમાં ગજરઃન 
ચલાવવાનો સવાલ ધણો અધરો થઈ પડચ્રો છે. અતિપરિશ્રમ ને દ્રવ્વચયથી 


૧૦ શિક્ષણુશારત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


ઉત્તમ કેળવણી મેળવી, વિશ્રવિઘાલયની ( યુનિવર્સિટિની ) ઊંચામાં ઊંચી 
પરીહ્વા પાસ કરવાથી પપ આજવિકા સુલભ થતી નથી. આવી સ્થિતિમાં 
કેળવણીનો માર્ગ બદલી ભિન્ન દિશામાં લઈ ત૮વાની જરર છે અને તે તરફ 
સરકાર તેમજ લોકોનું ધ્યાન ખેંચાયું છે. આપણા ઇલાકામાં વેપારની 
કેળવણી મારે મહાવિદ્યાલય ( કૉલેજ ) સ્થપાયું છે ને તેના અભ્યાસક્રમ 
નકી થયે છે. ઔઘોગિક શાળાઓ સ્થાપવા તરફ સરકારનું લહ્ન ગયું છે. 
વિત્તાનના ( સાયન્સન! ) વિષયોની કેળવણી વધારે સંગીન ને લાભકારક 
કરવા માટે પણુ સરકારે યોજનાએ રચી છે 


હસ્તકળાશિક્ષણ--માત્ર ખૃદ્દિની કેળવણી એ એકપક્ષી કેળવણી 
છે. વિદ્દાનોના સમજવામાં આવ્યું છે કે આવી કેળવણી અધુરીન૪ છે. આ 
કારણુથી સુધરેલા દેશોમાં હસ્તકળાશિક્ષણુ (મૅન્યુઅલ ટ્રૉનગ) દાખલ કર્યુ 
છે. એ શિક્ષણુ માટે સ્લે!ધઇઇડ નામની પહ્દતિ ઉત્તમ ગણાય છે. એ પદ્દતિ 
પથમ સ્વીડનમાં શોધી કઢાઈ ને યાંથી યુરોપના તેમજ અમેરિકાના ધણા 
રેશેમાં દાખલ થઈ છે. એને ઉદેશ શિષ્યની આંખ ને હાથ કેળવવાનો 
ને ધ્યાન, ખંત, ને સ્વચ્છતાથી કામ કરતાં શિખવવાનો છે, કારીગર 
બનાવવાનો નથી. એ વિષે આગળ ઉપર વિસ્તારથી કહેવામાં આવશે. 


ઉપસંહાર: ઉત્તમ શાળામાં કેળવણીનું સ્વરૂષ--આ પ્રકરણુનેો 
સાર એવે છે કે છેકરાંતાં મનમાં જુદા જુદા વિષયો વિષે હકીકત ભરવી 
એતું નામ કેળવણી નથી. કેળવણી આપવાનું કામ એથી ઘણું અવધરૂં છે. 
દરેક સારી શાળામાં છોકરાંને એવી કેળવણી આપવામાં આવે છે કે તેથી 
તેઓ વિચાર કરતાં શીખે છે. પોતાની આસપાસના પદાથો તપાસવામાં તથા 
તે વિષે શોધન કરવામાં તેમને રસ પડે છે, તેમની જિજ્ઞાસા ઉસ્કેરાય છે 
તેમને પ્રશ્ન પૂછવાતી રેવ પડે છે, અને તેમની શક્તિ તીદ્દણુ થાય જે 
સારી શાળામાં માત્ર અપરિપડવ ત્તાન વિદ્યાર્થીના મનમાં ઠૉંસી હૉંસીનૅં 
ભરવામાં આવતું નથી, પણુ યાં તેમને વિચાર કરતાં તેમજ તેએ! જે કૉ 
જુએ તેનું અવલોકન કરતાં તથા- શોધન કરી જિત્તાસા તૃપ્ત કરતાં શિખવાય 
છ. વળી સારી શાળાના શિક્ષકો એટલુંજ કરી ખેસી રહેતા નથી. તેઓ 
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રજ 


વિદ્યાર્થાએ।ાનાં મનને કેળવે છે તેજ પ્રમાણે તનને પણુ કેળવે છે, અને 
સર્વથી વિશેષ તેમનાં સ્દૂતેન અને સુનીતિ માટે સંભાળ રાખે છે; નીતિનું 
સારૂં શિહ્મણુ આપવું એ તેઓ પોતાનું ઉત્તમ કર્તવ્ય સમજે છે. પોતાના 
શિષ્યને માત્ર ઝીણી બુદ્ધિવાળા અને ચપળ બનાવતા નથી, પણુ અગાઉ હતા 
તે કરતાં વિશેષ નીતિમાન્‌ કરે છે. તેઓ તેમનાંમાં ન્નતમહેનતને ગણુ લાવવા 
મથન કરે છે એટલુંજ નહિ, પરંતુ તેમતે મન મારતાં અને ઇન્દ્રિય 
કબનનમાં રાખતાં શિખવે છે અને સ્વાથ સાધવા તરફ નજર રાખ્યા વગર 
સ્વકતેવ્ય બન્નવવાની વૃત્તિ પણુ તેમનામાં પ્રેરે છે. 


પ્રકેરણુ ૨જીં 
શિષ્યનાં લક્ષણુ અને કતેવ્ય 


જે શાસન કરવા યેગ્ય છે, જે કબન્નમાં રાખી શકાય એવે છે, ને 
જે ગુર્ની આજ્ઞા માથે ચઢાવે છે, તેજ શિષ્ય કહેવાવા યોગ્ય છે. અર્થાત્‌ , 
જે નષ્ર નથી તેને શિષ્ય કહી શકાય નહિ. વેદમાં કહ્યું છે કે, વિઘાએ 
કોધ્કે ખાહાણુ પાસે જઈને કહ્યું, “ મારં રક્ષણુ કર, હું તારં કલ્યાણુ કરીશ. 
જેઓ પારકાની નિન્દા કરે છે, જેઓ નિખાલસ ને નિષ્કપટી તથા સરળ 
હદયના નથી, એવા અપવિત્ર પુરુષને મારં દાન કરતો મા; એમ કરવાથી જ 
તારી વિદ્યા તેજદાર ને ઝળકતી રહેશે. ” જેએ ખબહ્મચર્ય સેવતા હોય અને 
તેથી જેમનાં શરીર અને મન પવિત્ર હોય, જેએ કાળજવાળા હોય, અને 
જેઓ ગુરુ તરફ પૂજ્યભાવ ધરાવતા હોય, તેમના કલ્યા પમાણે ચાલવા હમેશ 
તૈયાર હોય, અને તેમની નિન્દા કદી પણુ કરતા ન હોય, તેવાનેજ વિવ 
શિખવવી. ગુરુએ જેમને વિઘા શિખવી છે અને વિઘાના બળ વડે ખુહ્દિશાળી. 
બનાવ્યા છે, છતાં જેઓ વાણી, મન, અને કર્ષ વડે ગુરુ પ્રત્યે આદર 
દર્શાવતા' નથી, તેમને વિદ્યાનું શૂળ પાપત થતું નથી, એવે તેમને વેદમાં- 
શાપ દીધો છે. જ ક ર. છડ જુદ 


૧ર્‌ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળાતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


નીતિબળનું કેટલું પ્રાધાન્ય આર્થોએ ગણ્યું છે તે આથી જણાશે; તેમજ 
શિષ્ય કેવા જેઈ એ અને તેમને! ચુરુ પ્રતિ શે ધર્ષ છે તે પણુ સમનનશે. 

રિષ્યર્ની પ્રાચીન ભાવના--પ્રાચીન સમયમાં અરણ્યમાં કે 
એકાન્ત આક્રમમાં અગસ્ત્ય, વાલ્મીકિ, કણ્વ, આદિ ત્રકષિએનાં ગુરુકુળ 
હતાં. ૧૦ હનર શિષ્યોને નેએ શિખવતા તે કુલપતિ કહેવાતા. ગુરુની પાસે 
રહેવાથી તેઓ અતન્તેવાસી ( અન્ત-સમીપ ) કહેવાતા. વિદ્યાર્થીનું લક્ષ વિદ્યા- 
ભ્યાસમાંજ રહે અને ખીજ કાર્યામાં રોકાઈ તેમાં વિજ્ષેપ પડે નહિ તે સારૂ 
તેમને એકાન્તમાં અભ્યામ કરાવતા. જ્યાંસુધી તેમનાં મન દઢ ને વિચાર 
પરિપ3વ થયા નથી ત્યાંસુધી બહારના સંબન્ધોથી નિરાળા રાખવા અને 
તેઓ વિદ્યાભ્યાસમાં લીન રહે એવી વ્યવસ્થા કરવી, એવે એ પ્રણાલીને ઉદ્દેશ 
હતો. જ્યાંસુધી સાન પાપ્ત થયું નથી ને વિચાર ઠરેલ થયા નથી ત્યાંસુધી 
ખનન કોઈ વિષયમાં શિષ્યનું ચિત્ત દોડવું ન જનોઈ એ. કેટલાક શિષ્યો રાજ- 
જીય બાબતમાં ભાગ લે છે કે કવિતા રચવા કે ગ્રન્થકાર થવા પ્રયત્ન કરે 
છે એ હસી કાઢવા લાયક છે અને એથી અનેક રીતે હાનિ થાય છે. 
પૂર્વ સમયની યે।જતામાં આવે વિક્ષેપ થવાના સંભવ ન હતો. હાલ બને 
ત્યાંસુધી દરેક વિધાલય સાથે સરકાર છાત્રાલયો ( બોર્ડિગા ) જડે છે, તેને 
હેતુ એવો છે કે શિષ્યનું મન અભ્યાસમાં રહે ને અન્ય વિષયમાં રમે નહિ. 

શિષ્યની વ્યવસ્થા શાળામાં પૂરી થાય છે એવું સામાન્ય માનવું છે 
તે ભૂલભરેલું છે. શાળામાં તો એ અવસ્થા કેવી હોવી જેઈ એ તેનું ભાન 
થવું જેઈ એ. જીવનપયંન્ત જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરવું એ મનુષ્યમાત્રનું કર્તવ્ય છે અને 
શિક્ષકે તો હમેશ અભ્યાસકજ-શિષ્યજ રહેવું જેઈ એ. આ કાર્ણુથી 
શિષ્યનાં લક્ષણુ કેવાં હોવાં ન્નેઈએ અને શિક્ષકનું શું કતેવ્ય છે તે બંને 
શિક્ષકે બરાબર નનણુવાં નનેઇ એ. 


'જાતકેળવણી;-- 


૧. નિશાળ છોડી એટલે કેળવણી પૂરી થઈ એમ સમજવાનું નથી. 
એ તો જિદગી સુધી ચાલવી જેઈ એ. શાળાના દિવસે પૂરા ચયા એટલે 


શિષ્યનાં લક્ષણુ અને કર્તવ્ય ૧૩ 


“ળતકેળવણીનો સમય શરૂ થાય છે. એ સમયના પ્રયત્ન પરજ ।%૬ગીની . 
ફૂતેહના ધણે ભાગે આધાર રહે છે. 
ર જાતકેળવણી જર્રની છે તેનાં કારણો નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

(અ) નિશાળમાં બધું શીખવું અશડય છે. 

(આ) શીખેલાનું પુનરાવતન ન કરીએ તો થેોડા વખતમાં 
ભૂલી જવાય છે. 

( ૪ ) વખતને અનુસરીને ત્તાનમાં *૬દ્દિ કર્યા કરવી, નહિ તો 
ખીન્નઓ આપણી આગળ ચાલ્યા જશે. 

( ઈ ) આત્મસ્ાન, વર્તમાન સ્થિતિ, અને ભવિષ્ય સુધારવાને 
એજ માર્ગ છે. 

૩ નાતકેળવણી માટે નીચેનાં સાધના મુખ્ય છે:-- 

(અ) સારાં પુસ્તકો વાંચવાં. 

(આ) નહેર પુસ્તકાલયોનો ઉપયોગ કરવે. 

( ૪ ) અન્ય પુરુષોના વિચાર ને અભિપ્રાય નનણુવા. 

( ઈ ) અવલે'કન કર્યા કરવું. 

કયાં પુસ્તકો વાંચવાં અને કેવી રીતે વાંચવાં તે વિષે સંક્ષેપમાં નીચે 
કહ્યું છે તે લક્ષમાં રખવું:-- 

(અ) પુસ્તકો વાંચતાં શીખવું--બેકન નામનો ફિલ્સુક પોતાના 
“નેબંધો”માં કહે છે કે “ જે વાંચવું તે સામાના મતનું ખંડન કરવાને કે 
ઉલટા મત સ્થાપવાને નહિ, તેમજ જે કહ્યું હોય તે શ્રદ્ધાથી ખરું માની 
લેવાને નહિ, તેમજ વાર્તા સંભાષણ્ના વિષય શેરી કાઢવાને નહિ, પણુ 
તુલના કરવાને ને મનન કરવાને. ” 

(આ) તમને જે વિષવોમાં ધણો રસ પડતા હોય તૅજટ વિષયો 
વાંચવા માટે પસંઇ કરે. 

( ૪૬ ) પુસ્તકો વાંચી તેમાંના વિષયનું મનન કરે. 

( ઈ ) વાચન માટે અભ્યાસક્રમ નકી કરી તે પમાશે વતા, ગમે તેમ 
વાંચવા કરતાં એમ નિયમિત રીતે કામ કરવાથી વિશેષ લભ થાય છે. 


૧% શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂલાતત્ત્ત ખંડ ૧લે 


( ઉ ) માત્ર વખત કાઢવાના હેતુથી નહિ, પણુ અમુક 
પ્રયોજનથી વાંચો. 

( ઊ ) એકબે વિષયે! લઈ તેનું સંપૂ્ણું જ્ઞાન મેળવો. જેમાં 
ધણા રસ પડતો હોય ને નથી ઘણા લાભ થાય એમ લાગે તેવાજ 
વિષય પસંદ કરે. 

( એ ) તમારા ખાનગી પુસ્તકાલયના સંઢહ વધારતા નનઓઃ-- 

૪. જાતકેળવણી માટે પાળવાના સામાન્ય નિયસેો!!-- 

(અ) વ્યવસ્શાપૂર્વક કામ ડરે:--નોધ કરતા હો તો કાગળના 
કકડા પર્‌ નણિ, પણ બાંધેલી ચોપડીમાં કરો. દરેક વરતુને યોગ્ય સ્થળે 
રાખો. ગ્લંડસ્ટનને માટે એમ કહે છે કે “ એના ઓરડામાં કોઈ પણ 
પુસ્તક અમ્રોગ્ય સ્થળે ન હતું. એના મેજ પર કદી નકામી ચીનને જેનામાં 
આવતી ન હતી અને દરેક ખાનામાં બધું વ્યવસ્થાપવક ગોઠવેલું હતું. 

(આ) અવકાશના સમયનો સારો ઉપયોગ ડરે. અવ- 
કાશના વખત મન સુધારવાના કામમાં ગાળા. એવો વખત નકામો ગાળવા નહિ; 
કેમકે ધારીએ તો એ દમિયાન બહુ કરી શકીએ. ન્સ્દિગી ધણી ટેક છે; 
માટે એવા વખત નકામા જવા દેવો નહિ. 

(ઈ) જે ડરો તે સંપૂર્ણ રીતે દાન 

( રે થોડું કરવું પણુ તે સંપણ રીતે કરવું, એ, ઘણં કરવું ને તે 
એદરકારીથી ગમે તેવું કરવું, એના કર્તા ઘણે દરજ્જે સારૂં છે. જે કરવા 
થોગ્ય છે તે સારી રીતેજ કરવા યોગ્ય છે એ &દી ભૂલવું નહિ. 

(૨ ) એકી વખતે ધણા કામમાં કે વિષષો'માં માથું ઘાલવું નહિ. 

(૩) ધીમે પણુ સારી રીતે કામ કરે, 

(૪) વખતે વખતે કર્યું હેય તેની પરીક્ષા કરતા ન્નઓ અને 
ટલું કામ થયું તે નની કરતા ન્તએ. કોઈ વિષય પર તમારા વિચાર 
“અનિશ્રિત ને અસંપણુ હોય તો તે ફરીથી કરી તેનું પૂર્ણુ જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરો. 


* શિષ્યનાં .લક્ષણુ : અને  કતેન્ય વ્પ્ર 


(ઈ) ઉદઘોગથી અભ્યાસ ડરે. 

(૧) દરેક કામમાં જય મેળવવા સારૂ ઉદ્યોગ ને ખંત આવશ્યક 
એક વિદ્દાન્‌ વિષે એમ કહેવાય છે કે તે જેનો અભ્યાસ કરતો 
પુનઃ પુનઃ છ માસ સુધી વાંચતા ને તેનું મનન કરતા તે એટલે 
દરજ? સુધી કે ચ્રન્થકારનો દરેક શબદ લખવાને ભાવ પણુ તે સમજતો. 
ગ્લેંડગ્ટન હમેશ ઉદોગી રહેતા. “ દરેક વિષયનો અભ્યાસ કરવાને તેને મોહ 
હતા અને દરેક બાબત વિષે થોડું પણુ જણુવાની અભિરચિ હતી. કોઈ 
પણુ વિષય તેના જ્ઞાનની બહાર રહે તે તેને ગમતું ન હતું.” 

(ર) જે શીખો તેનું બહુ સારી રીતે મનન કરે। અને તેતું 
પગચવીઉ બરેબર રામન્યા વગર આમળ ચાલશો મા. 

(ઉ ) જેટલું શીખી શકાય તેટ્લું શીખે! 

(૧) જે ડૅેઇ આવડ્યું ન હોય તે «વા દેવું એ ઠીક નથી. વાંચતાં 
વાંચતાં જે શખ્દ કે શબ્દ સમુદાય ન સમન્નય તેના અથ ગમે ત્યાંથી શોધી 
કાઢયા વગર આગળ ચાલવું નહિ. 

(2) વતમાનપસ્રા બરાબર વાંચવામાં આવશે તા તેથી ન્નતે હકીકત 
મેળવવાને તમને ઉત્કઠા થશેજ. 

(ઊ » ઉદ્દેશ ઊચો રાખે. 

જે ઝાડ પર તર તાકે છે તેના કરતાં આકાશ પર તાકે છે તેનું નિશાન 
ઊંચું છે. હમેશા ઊંચા આશયથી કામ કરે।. ઉત્તમ ઉદ્દેશ રાખો. 

(એ ) તંદુર્રતી પર્‌ ધ્યાન આપેઃ 

આરેગ્ય માટે બીલડુલ દુર્લક્ષ થવું નહિ. નીચેના નિયમો હમેશ 
પાળવા:-- 

(૧) ખાધા પછી લાગલાજ વાંચવા કે અભ્યાસ કરવા ખેસવું નહિ, 
થોડે પણુ આરામ લેવો. 


છે. 
ને 


ધમ 


ર્‌ 


મદે. 
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ર મર્હુમ સર હેત્રિ ઇવગ 


૧૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


(૩) હમેશ પૂરતી કસરત કરે ને તે પણુ બને ત્યાંસુધી નિયમ- 
સર કરો. 

(૪) યોગ્ય વખત સુધી ઊંઘા, પણુ જઇ એ તેથી વધારે નહિ. 

એક વિદ્દાનેક આંખના સંરક્ષણુ માટે નીચેના નિયમી આપ્યા છે તે 
ઉપયોગી હોવાથી અત્ર છાપ્યા છેઃ-- 

(૧) ઝાંખે દીવે વાંચવું કે અભ્યાસ કરવો નહિ. 

(૨) પ્રકાશ બાજુ પરથી આવે, પાછળથી કે આગળથી ક એવી 
રીતે દીવો મૃ કવે।. 

(૩૦) સૂતાં સૂતાં વાંચવું નણિ. 

(૪) શરીરને બહુ પરિશ્રમ પડ 1 હેય ત્યારે વાંચવું નહિ. 

(૫) આંખને બહુ નજદીક રાખવી પડે એવી રીતે કોઈ કામ બહુ 
લાંબો વખત કરવું નહિ. 

(૧) મગજ કે ચહેરા પર અમુક રથળે લોહીનો જમાવે કરે એવી 
વાંકા વળીને કામ કરવાની સ્થિતિથી દૂર ર 

(૭) હમેશ સારાં છાપેલાં પુ બાંખાવ કુ પુસ્તકો વાંચો. 

(૮) દાર્‌ અને તંબાકુના વ્યયસનથી દૂર રણો, કેમકે એથી આંખને 
ન્ન થાય છે. 

(હ) ખુલ્લી હવામાં પૂરતી કસરત લો, 

(૧૦) મનને કેળવો તેની સાથે શરીરને પણુ કસરત આપતા ૨ 

(1૧) અથિને અજવાળે વાંચવું તુક્સાનકારક છે. 

શિષ્યવર્ગન ઉપલી સ્રચનાઆ ધણી અગત્યની છે. 

ઝક વતેમાનપત્રમાં₹ એક લેખક નીચેની રમુજી વાત આપે છે:-- 

મૅ ઘણીવાર એક તરણું પુસ્ષને રાત પડ્યા પછી મ્યુનિસિપેલિટિને 
દીવે વાંચતાં જયો છે. ચાલતાં ચાલતાં જે ફાતસના થાંભલો આવે ત્યાં 
આગળી ઊભો રહી તે પે!તાના ગજ૧4 મથી એક ચાપડી કાઢે છે, તેમાંષી 


ળમસળ-#તામાગણ# બક. : તાતમતતાકતઈન-સુનીડ, નં કઈ: .ડનાનન. ,-પશએ--૦૦--૦૦૬-૦૦ામાળઇનનરકટાનારા/નારઇમાતાઇ યાઈલ-ડ.ગાતતં.કતાઉનીનાનાૉકનાકક નનબર -ઝુકુતાજુ'જનઇ-મ--જન૪મ (શ. / જતા : મઇ ઉનકા. સળનાળ- નાડ ણાગશન્યનતમા'છુે-તમમ,--બનજજગ્નકરણૂ,, 


ઝ ડે. લુન્ડિર એ ” સાયન્ટિફિક અમે અમેરિઃન,' નરન વર્વમંતપ-.માં 
# “ લિવરપૂલ એકે। ? માં 


ર્‌ે 


ન 


શિષ્યનાં લક્ષણુ અને કર્તવ્ય "૧૪ 


'કંઈકે વાંચે છે, પછી તરતજ તે ચોપડી ગજવામાં મૂકી દે છે, ને ખીન્ને 
થાંભલે આવે ત્યારે પાછે એજ પ્રમાણે કરે છે. એ પ્રમાણે થાંભલે ચાંભલે 
વાંચે છે. મારી નજર પહાંચી ત્યાંસુધી મેં તેને એમ કરતાં જયો. તપાસ 
કરતાં મતે માલમ પડયું કે જ્ઞાનલોભી, તરણું પુસ્ષ ધંધાના કામકાજના 
વખત પછી દર્‌રીજ ગક પુસ્તકાલયમાં શાસ્રીય ગોધને અર્થે નનય છે. તે 
જર્મન ભાષા શીખે છે અને દરેક પળનો લાભ લેવો, વખત નકામો જવા 
દેવો નહિ, એવે તેનો સિદ્ધાન્ત છે, તે અમલમાં લાવવા આ પમાણે રસ્તાના 
ફાનસના દીવાને! ઉપ્યોગ કરે છે. ગજવામાં એક જર્મન ભાષાના વાડયેોનું 
નાનું પુસ્તક રાખે છે, તેમાંથી અકેક વાકય દરેક ફ્રાનસ આગળ ઊભો રહી 
વાંચે છે, અને બીજું ફાનસ આવે ન્યાંસુધીમાં તે માંએ કરે છે. દુનિયામાં 
કેવા વિઘાવિલાસી પુસ્ષો હેય છે, વખતને તેઓ કેવો ૪ીમતી ગણે છે, 
તથા તેને! સાદ્‌પયોગ કરવા કેવા ઉપાયો યોજે છે, તેના આ ઉત્તમ 
દણાન્ત છે. આપણા દેશમાં તો હાલ ધણો સમય થયાં આળસ ધર ધાલી 
ખેદું છે. આપણા લોકો વખતની કિંમત સમજતા નથી, ઘણું થાય છે તો 
વાતોના ગપાટા મારવામાં, કે નમાલા, ગ્રન્થો રચવામાં, કે નિન્દા અને બદખે! 
કરાવામાં મંક્યા રહે છે; પણુ ખરા ઉઘોગનું સવન કરતા નથી. આપણા શિક્ષક- 
વગમાં પણ જેવી ન્નેઈ એ તેવી ઉવ્યોગબ્રત્તિ ન્નેવામાં આવતી નથી, એ 
શોચનીય છે. આવા આવા દઇાન્તેથી તેમજ કેટલાક ઉલઘોગી પુસ્ષાોના સમા- 
ગમથી તેમનામાં જે એ વૃત્તિ પ્રેરાય તો તેમનો દાખલો! લઈ શિષ્યવગ પણુ. 
ઉદ્યોગી થયા વિના રહે નહિ. યાદ રાખવું કે ઉઘોગથી સર્વ કાર્ય સિહ થાય 

છે અને ગ તેવું અટપડું કામ પણુ સહેલું થાય છે. વળી ન? અલૉકિકઃ 
બુર કહેવાય છે તે પણુ બહુધા ઉદ્યાગનુંજ કૂળ છે. 


રનિંગ કૉલેજના શિષ્યનું ડલવ્ય--ટ્રેનિગ કૉલેન્ન્ના શિષ્ય વિષે 
એક વિદ્દાને* નીચે પ્રમાગ્રે વિચાર દશાવ્યા છે તે અહિની ટ્રેનિંગ કૉલેજના 
શિષ્યોએ વિચારવા યોગ્ય છે:-- 


કન્‍તાતભપતાઇ આસાન. પતતાવર.,... પમશ#વમનમજીલ0તતકરડ#જા૦* ૨.૨---4તાલુરતવબ----૨૦૬૦મન-૦ તાણરસાત-ન૦-૦૦૦-૦૦૩--- ૧૦૦૦૪૦ નાાણાણણતઇબઇજ# ક ક પકયાત-ક૦-ખસન-ન-ન૦-૭૦૦૦-મ૨૫ઈમાઉઈઉ9”: 





* મિ. જે- એચ. ચોકલે " સ્કૂલ-મિસ્ટ્રેસ નામના ક પાનીઅ! માં 


૧૮ શિહ્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


ઝ્રનિંગ કૉલેજના શિષ્યો પોતાના કર્ત્તવ્વ વિષે બરાબર વિચાર કરતા 
નથી. કૉલેજમાં અભ્યાસ કરે છે તે સમયને જેવો ઉત્તમ ઉપય્રોગ તેમણે 
કરવો જેઈ એ તેવો તેઓ કરતા નથી. તેઓ નકી થયલા અભ્યાસક્રમના 
વિષયે! વાંચે છે; પરંતુ દરરોજ ને વખત નકામા ગાળે છે તેનો એકંદર 
સરવાળા કેટલે થાય છે તેને વિચાર કરતા નથી. 


ત્રીસ વર્ષનો થાય છે યારે શિષ્યને ભાન થાય છે કે મેં અયારસુધીતું 
મારૂં જવન નિરથક ગાળ્યું છે. તે માત્ર સાધારણુ શિક્ષકની ધરડમાં પડી 
«નય છે. તેણે વિશ્ચવિધાલયની પ્રતિછાપદવી ( યુનિવસિટિની ડિગ્રી) પ્રાતૃ કરી 
નથી અને આ વયે તે પ્રાપ્ત કરવાની તેનામાં શડિત નથી. પ્રામ કરવા પ્રયાસ 
કરવા માંડે છે તો જે કિચિત્‌ તેને આવડતું હતું તેમાંનું પણુ કેટલું બધું તે 
૯ભૂલી ગયો છે તેતો ખ્યાલ થવાથી તે આશ્ચર્ય પામે છે. હવે તેને પસ્તાવો! થવા 
“માંડે છે કે અરેરે ! હું કૉલેજમાં હતો યારે મેં વિશેષ ઝ્તાન પ્રામ કર્યું નહિ 
“જે વખતને! સારો ઉપચેોગ ક્ષો નહિ, એ કેવું ખોટું થયું. વળી જે કઈ પામે 
કર્યું હતું તેટલું પણુ સંધરી રાખ્યું નહિ એથી તો તેને ઘણાજ ખેદ થાય 
'છે. વખત વહી ગયા પછી હવે તેને શેચ થાય છે કે મેં જવનના ઉત્કૃછ 
વર્ષ ગુમાવ્યાં છે અને દ્રવ્ય પ્રાપ્ત કરવાની કે કુટુંબનું પોષણુ કરવાની 
“પીડા મારે માથે ન હતી તે નિશ્રિન્ત સમય મારે એળે ગયો છે. મારાં 
"માબાપે અભ્યાસ કરવો જેઈ તો હતો, પણુ મેં સાધારણુ રીતેજ અભ્યાસ 
કીધો. અરેરે |! મેં કેટલી મર્ખાઈ કીધી ! હવે તેને અનુભવદ્દારા જ્ઞાન યાય 
છે કે જે મારા સોબતીએ કૉલેજમાં મારાથી આગળ વધ્યા હતા તેમણે 
પવિશેષ ખંત અને ઉદ્યોગથી અભ્યાસ કીધે હશે. 


કૉલેજ માત્ર શિક્ષકના ધંધાનું સાન મેળવવાનું સ્થાન નથી, પરંતુ 
₹દગીનાં કર્ત્ત્ય કરવા સમથ થવાનું સ્થન છે. જેમ કોઈ અતુકફળ સંધિને 
લાભ ન લધ એ તો કરી તે કદાચ આવે પણુ નહિ અને આપણે પસ્તાવું 
પડૅ, તેમ કૅ _કીલેજનું જવન વ્યથે ગુમાવીએ અતે તેનો દરેક રીતે લાભ લેવે 
«નનેઈ એ તેમ લઈ એ નહિ તો આગળ જતાં બહુજ પસ્તાવાનો વખત આવે. 


શિષ્યનાં લક્ષણુ અને કતેવ્ય ૧૯ 


“જે મતુખ્ય કૉલેજના સમયને અનુકૂળ સંધિ નવો ગણાતો નથી, અને એ 
સમયમાં એક મિનિટ પણુ નકામી ગુમાવવાથી ને ગેરલાભ થરી તેને 
બદલે આગળ જતાં ગમે તેટલો વખત કામ કરવાથી પણુ વળશે નહિ, 
એમ જેના મનમાં આવતું નથી, તે મનુષ્ય ખરેખરો શેચનીય છે. ભવ્ય 
વિદ્યામંદિરો, પ્રૌઢ અને સાનશૃહ્ પ્રિન્સિપલેો તે ખીશ્ન પ્રતિછિત આચાર્યી, 
મહાન્‌ પુસ્તકાલયો, અને ઉત્તમ પ્રયોગસ્થળા ને અનેક સાહિત્યો--આ બધું 
ઊંચા પ્રકઃરની કૅલેન્નેમાં હોય છે; પણુ એથીજ કંઈ શિષ્યતે લાભ યાય 
છે એમ નથી, એકજ વસ્તુ ધણી આવસ્યક છે અને તે એ છે કે શિષ્યમાં 
અધ્યયન કરવાની અને જ્ઞાનની વૃદ્ધિ કરવાની ઇચ્છા હોવી નઈ એ. 


ઉપસંહાર--યુનિવસિટિના 'જોન્વોકેશન'ના (પદવી પ્નાયત કરવાના) 
વાષિક સમારંભમાં વાધ્સ-ચૅન્સેલર જસ્ટિસ ચંદાવારકરે નીચે દર્શાવેલા 
વિચારો મનન કરવા યેગ્ય છેઃ:-- 


શિષ્યવર્ગે બહારની બધી બાબતોમાંથી મન કાઢી નાખી વિદ્યાભ્યાસમાંજ 
ધ્યાન રાખવું જેઈ એ. એજ પહ્દતિ પર પ્રાચીન સમયમાં આપણા દેશમાં 
શિક્ષણુ અપાતું. તે સમયે અરણ્યમાં કે એકાન્ત આશ્રમમાં ત્રડષિઓનાં 
ગુરુકુળા હતાં અને ત્રડષિએ કુલપતિ કહેવાતા. આમ આશ્રમમાં રહેવાથી 
સસારના ખીન્ને કાર્ષોમાંથી તેમનું ચિત્ત દૂર રહી અભ્યાસમાંજ મસ થતું 
ને એથીજ તેઓ ઉત્તમ શિષ્ય નીવડતા અને સારૂં સાન પ્રાપ્ત કરતા 
એટલુંજ નહિ, પણુ ઉત્તમ ગુરુનાજ સંસગમાં રહેવાથી તેમના ઉત્તમ ગુણો 
પ્રા્ત કરતા. પૂર્વ સમયમાં દેશાટન અને દરિયાની સફરની મના કરી હતી 
અને તે મના કરવાને હાલ આપણે વાજખી રીતે નિન્દીએ છીએ; પણુ 
તેનો મૂળ હેતુ વખાણુવા લાયક હતો, જ્યાંસુધી વ્યક્તિના કે પક્નના વિચારો 
બંધાઈ દહ અને પાકા થયા નથી, ચાંસુધી તેને બાલ સંસગંથી દૂર રહેવાની 
અતે જે ઉસ્ચ ભાવના પ્રાપ્ત કરી હોય તે ભાવનાને શુદ્ધ રાખવાની જર્‌ર 
. છ. એજ કારણુથી સાતિઓની સંસ્થા રચાધ્ડે અને હાલના વખતમાં તે 
 'ઊાનિકાર્ક થઈ પડી છે તોપણુ તે સમયે તેનો હેતુ ધણો ઊંચો અને 


૨૦ શિક્ષણુશાર્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


વખાણુવા લાયક હતો. જ્યાંસુધી શિષ્ય સ્વતંત્ર વિચાર કરવા શક્તિમાન્‌ 
થયો નથી, અને જ્યાંસુધી અનેક સંસર્ગોમાંથી કયા સારા અને કયા નરસા 
ત ઓળખી કાઢવા તે સમર્થ નથી, યાંસુધી તેને પરસ્પરવિરેધી સંસર્ગૌથી 
દૂર રાખવો એજ ઉત્તમ છે. એથી દેશકાળને અનુસરી નટ ઊંચામાં ઊંચી 
ભાવના તેના વિચારશીક્ષ વડીલોએ તેને માટે પસંદ કરી હોય તેજ પ્રાત 
કરવા તે પ્રયત્ન કરશે. તેના વિચાર ધોઢ થયા પછી તેનું મન અન્ય 
સંસર્ગમાં આવે તેની કર નહિ. શિષ્યવગને માટે છાત્રાલષો બાંધવાની 
અને તેમને યાં રાખવાની સરકારની ધારણા એજ પ્રેકારતી છૅ ફે તેમનું 
લક્ષ માત્ર અભ્યાસમાં રહે અને અન્ય વિષય તરમ્‌ દોડે નહિ. વળી શિષ્યવગૅ 
હમેશ ઉચ્છખલ ઉૃત્તિના યાગ કરી શાસનમાં અને નિયમમાં રહેતાં 
શીખવું જેઈ એ. તેમને મન મારવાની ટેવ પાડવી, હમેશ સય પતી પ્રેમ 
ર્ખાવવો, અને અભ્યાસમાં લીન રાખવા, એ શિક્ષકને ધર્મ છે. જ્યાંસુધી 
એક ચિત્ત કામ કામ કરવાની, નિયમિત અને આગઝ્તાધીન રહૈયાની, અને 
નીતિમય જવન ગાળવાની રેવ પડી નથી, યાંસુધી સંપૂણું મનૃપ્યત્વ પ્રામ 
થયું નથી. એમ સમજવું. બધા કંઈ પંડિત થઈ શકતા નથી કે પોઢ વિચાર 
કરવાની શક્તિ પ્રાતત કરી શકતા નથી; પરંતુ બધામાં પોતાનું વતન ઊંચા 
પ્રકારનું કરવાની અને ઉત્તમ લહ્વણુ પ્રાત કરવાની શક્તિ છે. આપણાં લક્ષણુ 
ઊંચાં બનાવવાં હોય તો આપણે આપણા મનેોભાવને વશ રાખતાં શીખવું 
જેઈએ, અને સજ, ધૈર્ય, અને માણુસાઈ પ્રાપ્ત કરવાં જ્નેઈ એ. એક 
ચિત્રકારની દનન્‍્તકથા ખોધ લેવા લાયક છે. તેનાં ચિત્રામાં તે એક પ્રકારનો એવો 
સુંદર્‌ લાલ રંગ પૂરતો કે અન્ય ચિત્રકારો તેવો રંગ લાવી શકતાજ નહિ. 
આથી તેનાં ચિત્રો ધણાંજ ઉત્તમ ગણાતાં અને સર્વ તેને વખાણુતા. આવો 
સુંદર્‌ લાલ રંગ તે શી રીતે લાવે છે તે કોધ્થી સમજતું નહિ. આખરે 
તે મરણુ પામ્યો લારે એ મર્મ ઉઘાડો થયો. તેનું શરીર તપાસતાં એમ 
માલમ પડયું કે તેના હદયમાં એક ધા હતો, તેમાંથી તે લાલ રંગ પોતાનાં 
ચિત્રોમાં પરતો. આને બોધ એવે છે કે જ્યાંસુધી મનુષ્ય કોઈઈ પણુ કામ 
ભન મીને કરતો નથી, જ્યાંસુધી તે તેમાં પૂરેપ્રૂં મત ધાલતો નયી, 


શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધર્મો, અને શિષ્ય પ્રતિ વતેનત ૨૧? 


સ્યાંસુધી તે બહુ સારી રીતે તે કામ કરી શક્તો નથી. માટે જે કામ 
માથે લેવું તેમાં ઉઘોગ અને આસક્તિથી, મન, આત્મા, ને અન્તઃકરશષ્યુ 
પૂરેપરાં મૂકીને મચ્યા રહેવું, એટલે તે ઉત્તમ રીતે સદૃળ થયા વિના 
રહેશેજ નહિ. તમારી મનેબૃત્તિઓઆ વશ કરો, ભાવનાઓ ઊંચાંમાં ઊંચી 
રાખો, સ્વાભિમાનની વૃત્તિ પોષાો, અને જે કરે છે તે પર ધશ્વિરતી નજર 
જે એ વાત હમેશ લક્ષમાં રાખો. 


પ્રકરણુ ૩જી 


શિક્ષક, તેના આવરયક ધમે।, અને રિષ્ય પ્રતિ વતન 


એક પ્રસંગે ઇંગ્લંડના એક ન્નણીતા ગુરુએક* તસણુ શિક્ષકોને ઉપદેશ 
આપ્યો હતો તેમાંથી નીચેનો પરિચ્છેદ ( પરેગ્રાફ્‌ ) ઉતાર્યો છે:-- 


“ હૈ શિક્ષકો, તમારે ધંધો કેવો ઉત્તમ છે એ વિષે તમે કદી ઊંડે 
વિચાર ક્યાં હોય એમ મને લાગતું નથી. ગમે તે હેતુથી તમે એ ધંધે 
માથે લીધો હોય, તોપણુ એ સવૌત્તમ છે એ વાત કદી ભૂલશે મા. 
ખાળકના મનને કેળવવાનું ધણું મોટું કામ તમને સૉંપ્યું છે. તમારી મર% 
હો કે ન હો તોપણુ સારૂં કે નઠારૂં પરિણામ ઉપજાવવાની સત્તા તમારે 
સ્વાધીન છે. એમ છે યારે સારં પરિણામ લાવવા હજી સુધી તમોએ નિશ્ચય 
ન કઢી હોય તો હવે એવો નિશ્ચય જલદી નહિ કરો ? આટલું તો તમારે 
ભૂલવુંજ નહે કે પગા પેદા કરવાના હેતુથી કે દરરોજનું કત્તવ્ય યથાશક્તિ 
કરી આધા રહેવાના હેતુથી જેઓ શિક્ષકનો ધંધો ગ્રહણુ કરે છે તેઓ 
કદી સારા શિક્ષક નીવડતા નથી. જ્યાંસુધી તમને તમારા કામ મારે પ્રીતિ 
ઉત્પન્ન થશે નહે અને શિષ્યના હિતને માટે તમે ખરી કાળજી ધરાવશે 





|  # સિ. આર.. બોાર્ડિલન નામના ગુરુએ 


નર્‌ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


નહિ, યાંસુધી તમે કદી શિક્ષક તરીકે પંકાવાના નથી. શિષ્યની સર્વ શક્તિ 
કેળવવી અને તે સર્વતો ઉપયોગ કરતાં શિખવવું એ તમારો ઉદ્દશ હોવે 


જેઈ એ. તમારે મારે તેમજ શિષ્યને માટે તમારો ઉદ્દેશ જેમ બને તેમ 
ઊંચો! રાખવો જેઈ એ 


શિક્ષકને ધંધો ક ઉત્તમ છે, તેનું કત્તવ્ય શું છે, ને ઉદ્દેશ કેવા 
હોવા જેઈ એ તેનું ઉપલા ઉતારામાં સંક્ષેપમાં સારૂં વર્ણન કર્યું છે. આ 
પકરણુમાં એ વિષે કંધકે વિસ્તારથી કહ્યું છે 


ગુરુપદનું ગોરવ-માલરેવોમવ, વિઝરેયોમવ, આગ્ાર્યફેવોમવ, 
એવી ઉપનિષદની આત્તા છે. એનો અર્થ એવો છે કે માતા, પિતા, ને 
આચાર્યને દેવ જેવા ગણો. ગુરની પદવી માબાપના જેવીજ છે ને શિખ્ય પ્રતિ 
તેનું વર્તન પણુ તેવુંજ હોવું જેઈ એ. ભવિષ્યની પ્રનન સારી કે નઠારી 
નીવડે તેનો આધાર બહુધા તેના પર હોવાથી તેનું સ્થાન ધણું ઊંચું છે ને 
એ સ્થાનની પતિદ્ા નનળવવી, એ તેના હાથમાં છે. પાચીન ગ્રીક વિદાન્‌ 
પ્લ્લેરા કહે છે કે “ મિયા અને તેને લગ॥ વિષયે કરતાં વધારે 
ઊંચે, વધારે ઉમદા, અને વધારે પવિત્ર વિષય મનૃષ્ય ધારી શકશે નહિ.” 
પ્રાચીન ગ્રીક વિદદાન્‌ પ્લેરાનું આ વચન વાસ્તવિક છે. જે શાસ્ત્રના અભ્યાસથી 
ખાળકનાં શરીર અને મનની સર્વ શક્તિ અને ૬ૃત્તિએ કેળવી ।જદગીના 
હરકોઈ કૃય કરવાની અને સંકરા દૂર કરવાની શડિત શિક્ષક તેનામાં 
શ્રેરે છે તે શાસ્ત્ર મતૃષ્યનું કલ્યાણુ કરે છે એમાં શો સંશય ? મનુષ્યમાં 
મનુપ્યત્વ વિદ્યાબળથીજ પ્રાપ્ત થાય છે. એ વિદ્યાબળ આપવામાં શિક્ષણુ- 
શાસ્ર ધણી મદદ કરે' છે, માટે તેને પ્લેરાએ ઉત્તમ ને પવિત્ર માન્યું 
છે. એજ કારણથી શિક્ષકનો ધંધો ઉત્તમ છે. દ્રવ્લલોભી કે સત્તાલોભી પુસ્ષો, 
નેમનામાં વિદ્યાપ્રેમતો અંશ નથી અથવા છે તો તે કરતાં ખીજ વૃત્તિઓ 
વધારે બળવાન્‌ છે, એવા પુસ્ષોએ અન્ય ધંધા સ્વીકારવા. પ્રાથમિક શાળાના 
શિક્ષકો સાનનું ખીજ રોપનાર છે અને તેમના હાથ નીચેના શિષ્યોનાં મન 
સંસ્કાર ગ્રહણુ કરવા ધણાં યોગ્ય છે, તેમજ પહેલા સંસ્કારો પાછલા 
સંસ્કારો કરતાં વધારે બળવાન્‌ અને ટકાઉ થાય છે; માટે તેએ ધારે અને 


શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધર્મો, અને શિષ્ય પ્રતિ વર્તત ર૨૩ 


તેમનામાં શક્તિ હોય તો દેશનું કલ્યાણુ કરી શકે. એથી ઉલટું, તેઓને 
પોતાના કર્તવ્યતું ભાન ન હોય તો તેએ ખરેખરા દેશદ્રોહી અને નિકંદન- 
કર્તા છે એ પણુ ભૂલવું નહિ. 

એ કામને માટે તેનામાં જે 
આપ્યા છે:-- 

૧, કર્તેવ્યનિણ્ા--એક સંસ્કૃત વિદ્યાને કહ્યું છે કે કે!ઈઈ પણુ કાર્ય 
આરંભવું નહિ, એ ખદ્દિની પહેલી નિશાની છે અને આરંભ્યું તો પાર્‌ 
ઉતારવું, એ ખીજ નિશાની છે. સાર એવો છે કે કામ શર્‌ કરતાં પહેલાં 
તે થઈ શકશે નહિ તે વિષે ખાતરી કરવી. થઈ શકે એવું હોય તોજ તે 
માથે લેવું, ને માથે લીધું એટલે ઉદ્યાગ ને ખંતથી તે પરૂં કરવું. આ 
ઉપરથી સ્પછ છે કરે જેણે શિક્ષકનો ધંધો માથે લીધો છે તેણે તે બરાબર 
કરવો, એ તેની કરજ છે. આ મારૂં કતત્ય છે અને તે કરવાને હું બંધાયલેો 
છું, એમ મનુષ્યમાત્રે સમજવું જેઈ એ. ન્ટેનામાં કર્તવ્યનિદા નથી એટલે 
મારા ધર્મમાં મારે મચ્યા રહેવું અને તે પરિષૂણું રીતે બન્નવવો એવી 
સમજ નથી, તે માત્ર ભાડુતી કામ કરનાર જેવા છે. કેઈ પણુ કામ સારી 
રીતે કરવું હોય તો તે પ્રેમભાવથી અને ધાર્મિક ૬ૃત્તિથી કરવું જેઈ એ. ન્ટે 
મનુષ્ય પોતાની ફરજ બરાબર અદા કરે છે તે સદા સંતુષ્ટ રહે છે ને તેને 
કોઈ પણુ દિવસ ઉશ્વિરતો ભય રહેતો નથી; માટે શિક્ષકે હમેશ કર્તવ્યપરાયણુ 
રહેવું. એમ કરવાથી તેનું જીવન સંતોષમાં નિર્ગમન થશે અને લાંખે સમયે 
પણુ તેતું ફળ તેને મળ્યા વિના રહેશે નહિ. 

૨, જ્ઞાનસંપત્તિ--ન્‍?ે વિષય શિખવાને હોય તેનું તેમજ શિક્ષણુન 
પદહ્દતિતૂં પરિષણું જ્ઞાન તેનામાં હોવું જેઈ એ. વિષયનું સ્ાન જનેઈ એ તેવું 
ન હોય તો પદ્ધતિનું જ્ઞાન કેઈ પણુ કામનું નથી. તેમજ વિષયનું સાન 
હોય ને પદ્ધતિનું અજ્ઞાન હોય તોપણુ તે પોતાનું કામ બહુ સારી રીતે કરી 
શકરો નહિ. જેને વિષય આવડે છે, પદ્દતિ આવડતી નથી, તેવો પુરષ 
ક્રામ કરવાનું મન હશે તો ગમેતેવી પદ્દતિ શોધી કાઢશે. પરતુ જેને વિષયનું 
સાન નથી તેને ઉત્તમ પદ્દતિ પણુ નકામી છે; માટે જે વિષય શિખવવે 


જે ગુણો આવશ્યક છે તેનામાં મુખ્ય નીચે 


૨૪ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ 1૧લે 


જોય તેનું સંપૂર્ણુ સાન શિક્ષકમાં હોવું જેઈએ. તેણે વિષય બરાબર 
તૈયાર કરી વર્ગમાં જવું જોઈ એ. તેણુૅ જગત્‌ના જ્ઞાનમાં વધારે થાય 
તેની સાથે પોતાના જ્ઞાનમાં હમેશ વધારો કરતાં રહેવું જેઈ એ. સારા 
'શિક્ષક થવું હોય તો હમેશ અભ્યાસક રહેવું જેઈ એ. હું અમુક વિષયમાં 
પરિપૂર્ણ છું ને હવે મારે તેતો અભ્યાસ કરવાની %રર નથી એવું જે 
માને છે તે કદી ઉત્તમ શિક્ષક નીવડતો નથી. જેનો અભ્યાસ હમેશ 
ચાલ્યા કરે છે તેજ શિક્ષક ઉત્તમ છે. 


૩, શરીરરૂપી સાધન--સારા શિક્ષણુને માટે સારી તંદુરસ્ભીની 
જર્‌ર છે. શિક્ષકને પ્રથમ સાન સંપાદન કરવામાં પરિશ્રમ વેઠવો પડે છે, 
સેના ધંધામાં ખીન્ન ધંધા કરતાં ફરવાહરવાનું ઓછું હોય છે, અને તેને 
મગજ, આંખ, કાન, અને વાણી હમેશ કામે લગાડવાં પડે છે. આ કારણુથી 
તેનો ધર્મ સારી રીતે બજ્નવવા માટે તેની શરીરસંપત્તિ અવશ્ય સારી હોવી 
જોઈ એ. વળી શિક્ષક શાન્ત પ્રકૃતિનો હોવાની જર્‌ર છે. શરીરસંપત્તિના 
સંબંધમાં યાહુદી લોકોમાં એવો ધારો હતો કે જેને શરીરે કઈ ખોડ હોય 
“ક શરીર સંપૂર્ણ રીતે સ્વસ્થ ન હોય તે ધર્મોપદેશકનું કામ કરી શકે નહિ. 
[શિક્ષકને માટે પણુ આવા નિયમની જર્‌ર્‌ છે. મનૃષ્યમાત્ર અનુકરણુથી શીખે 
'છે અને બાળકમાં એ ગુણુ વિશેષ છે, માટે તેની દૃછ્ટિએ ખોડ'ખાપણુવાળો, 
ક અસ્વાભાવિક ચેણા કરનાર, કે જિહ્વાદોષને લીધે અસ્પણ ઉચ્ચાર કરનાર 
[શિક્ષક નજ પડવો જ્નેઈ એ. ધણી વાર એમ માલમ પડે છે કે વિચિત્ર 
'ચેછા કરવાની કે અર્પટ્ટ ઉચ્ચાર કરવાની ટેવ બાળકને શિક્ષક તરફથી 
મળેલી હોય છે; માટે શિક્ષકમાં એવા અવગુણુ ન હોવા જ્નેધ એ. 


૪* ભવ્ય અને દખદખાભરેલી આકૃતિ--તરતની અસર કરવામાં 
“શારીરિક સૌંદર્ય અને ગંભીર આકૃતિ ધણાં બળવાન્‌ છે. ચપળ નેત્ર, તરતું 
કપાળ, ભાવસૂચક ભવાં અને પ્રમાણમાં રી।ભિતા અવયવો 
મનુષ્યનું મન વશ કરવામાં ધણા સમર્થ છે એ નિઃસંશય છે. એ તો ખરૂં છે 
“ક પરિણામે જય મેળવવામાં અને પ્રોતિ સંપાદન કરવામાં ખુદ્ધિના અને 
નીતિના ઉત્તમ ગુણુ પરજ આધાર છે; પરંતુ શરીરવું સૌંદર્ય પણું આરંભમાં 


શિહ્ષક, તેના આવશ્યક ધર્મો, અને શિષ્ય પ્રતિ વતન સ્પ 


પ્રબળ અસરકારક છે ને પરિણામના જય પ્રાપ્ત કરવામાં પણુ અંશભૂત છે 
આજશતિસળાન્‌ જચયતિ (ચહેરા પરથી ગુણુ સમન્નય છે) એ વાડયમાં 


પ* સ્વચ્છતા--શિક્ષકે જતે સ્વચ્છ રહેવું ભજનેઈ એ અને પોતાનો 
પહેરવેશ વચ્છ અને પરિપર્ણું રાખવે। જેઈ એ. તોછડા અને અપર્ણું પહેરવેશ 
પતિદામાં હાનિ ક? છે. છેકરાંમાં સ્વચ્છતાની કે પહેરવેશની ખામી દૂર 
કરતી વખતે શિક્ષક પોતાના દાખલાથી ખોધ આપશે તો તે અસરકારક 
થયા વિના રહેશે નહિ. હમેશ ઉપદેશ કરતાં દાખલે વધારે બળવાન્‌ છે. 
પોતાનું વર્તન અને આચાર ઉપદેશને બંધખેસતા નહિ હોય તે ઉપદેશ 
વ્યર્થ જશે એટલુંજ નહિ; પણુ તેથી ધણાંજ અનિછણ પરિણામ નીપજરશે. 
શિહ્ષકની વાણી ને આચાર એકએકથી ઉલટાં જેઈ શિષ્ય પણુ તેવીજ 
રીતે વતતાં શીખશે. જેમનાં વચન અને વર્તન વિરદ્દ હોય છે, તેઓ 
વિશ્વાસપાત્ર થતા નથી કે પ્રતિછા પામતા નથી. 


૬, ચપળ નેત્ર--શિહ્ષકનાં નેત્ર ધણાંજ ચંચળ હોવાં ન્નેઈ એ. 
દરેક છેકરો કેવી રીતે ખેડેલેો છે ને તેતું ધ્યાન કયાં છે તે સર્વ તરક્‌ તેનાં 
નેત્ર ફૂરતાં હોવાં જનેઈ એ. ઘણા શિક્ષકો જે છેકરાતે પ્રશ્ન પછે છે તે 
તરકૂજ પોતાની નજર ચૉંટાડે છે, કાળા પાટીઆ પર કંઈ લખતા હોય 
તો તેમાંજ તેમતું ધ્યાન લીન યાય છે, ને તે આવે સમચ્ે વગમાં બીજે સ્થળે 
શું થાય છે કે વર્ગમાં અવ્યવસ્થા થાય છે ને શિકહ્ષણુ નિષ્કૂળા ન્નય છે. 
શિક્ષકની નજર ધણીજ ચાલાક હોવી ઈઝ એ. એક છોકરાને પ્રશ્ન પ્રછે તે 
વખત પણુ તેની નજર સર્વત્ર ફરતી હોવી ન્નઈ એ. વગમાં સહજ પણુ 
અવ્યવવરથા, કે વાતચીત, કે આડી નજર, કે શૃત્ય હદય, એ તેના લક્ષની 
બહાર જવું ન જેઈ એ. શિક્ષકની ઉત્તમ #સેોટી શિષ્યમંડળજ છે. જેવી 
પરીક્ષા ફિપ્ય કરે છે તેવી પરીક્ષક અમલદારે! કરી શઃતા નથી. પરીક્ષક 
અમલદારે પરીક્ષા લઈ તેનાં પરિણામ પ્રમાણે શિક્ષકનું શિહ્ષણુ જનેઈ તે 
પરથી અભિપ્રાય બાંધે છે. તે બહુધા ખરા હોય છે; પરંતુ સર્વદા ખરા 
હે!ઈ રાકે નહિ. શિક્ષકના શિક્ષણની સાથે શિષ્યની ખુદ્ધિ ને મહેનત પર 


રદ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


પરીક્ષાનું પરિણામ આધાર રાખે છે. શિષ્ય ખુદ્ધિમાં મન્દ હોય કે કામ 
કરવામાં આળસુ હોય હોય તો જિક્ષક પોતાના દાખલાથી ને શિક્ષણુથી 
એ દોષો કેટલેક અંશે દૂર કરી શકે; પરંતુ એના પરિશ્રમનું રૂળ પરિત્રમના 
પ્રમાણુમાં ન આવે ને પરીક્ષકો પરિણામથી અભિપ્રાય બાંધી શિક્ષકની 
પરીક્ષામાં પરીક્ષા કરવામાં છેતરાય. એજ પ્રમાણે શિક્ષક પાસે અમુક 
વિષયનું શિક્ષણુ અપાવી તે પરથી અભિપ્રાય ખાંધવામાં પણુ પરીક્ષક 
અધિકારી છેતરાય. કેટલાક શિહ્મકોમાં બહારના દેખાવથી તરતની અસર 
કરવાની શક્તિ હૈય છે. તેવી શક્તિથી તેઓ પરીક્ષકને છેતરી* શકે છે. 
પણુ શિષ્યવર્ગ શિક્ષક માટે જે અભિપ્રાય બાંધે છે તે ક્વચિતજ ખોરા 
હોય છે. શિક્ષકનું કામ તે દરરોજ જુએ, છે. તેનું જ્ઞાન, તેની શિક્ષણ 
આપવાની પદદતિ, તેતો ઉત્સાહ, તેનો ખંત, તેનો કામ પર પ્રેમ, તેનો 
ઉઘોગ, તેની નીતિ, તેની દઢતા, તેના શિછ્ આચાર, તેના આનંદી સ્વભાવ, 
તેની વિવરણુ કરવાની-સમજાતી આપવાની-શક્તિ તેનું વ3તૃત્વ તેનું કામ 
કરવામાં એકાગ્ર ચિત્ત, વગેરે ગુગ્ઞા હમેશ શિષ્યવર્ગના જવામાં આવે છે, 
તેથી તે જેવી શિક્ષકની પરીક્ષા કરી શકે છે તેવી પરીહ્વક અમલદારે! કરી 
શકેજ નહિ. આ કારણથી શિક્ષકે શિષ્યમંડળતી પરીક્ષામાં પાર ઊતરવાનો 
પ્રયાસ કરવો જેઈ એ ને તેને માટે તેણે પ્રથમ પોતાનાં નેત્ર ચપળ રાખવાં 
જોઈ એ. છોકરાઓને એમ માલમ પડે કે આપણું કંઈ્ઓ પણુ કામ શિક્ષકની 
નજર બહાર નથી તો તેઓની આન્ઞામાં રહેતાં શીખશે; પરંતુ તેમન એમ 
લાગશે કે પોતે આન્તા કરે છે તે પળાય છે કે નહિ તે ન્ેવામાં શિક્ષક 
ચપળ નથી ને તેનાં નેત્ર સર્વત્ર ફરતાં નથી, પણુ જે છોકરાને પ્રશ્ન પૂછયો 
હોય તે પરજ ચૉંટેલાં છે, તા તેએ તેની આન્ઞાનું ઉલ્લંધન કરતા ચૂકશે 
નણિ. તેટલા માટે ચપળ નેત્રથી છોકરાઓના દરેક કૃત્યથી ન્નણીતા થવું 
ને એ રીતે તેમને કાબુમાં રાખવા એ શિક્ષકના પ્રથમ ધર્મ છે ને 
પોતાના કામમાં વિજય મેળવવાનું મુખ્ય સાધન છે. ધણુ શિક્ષકે! છોકરાઓને 
પ્રશ્ન પૂછતી વખતે “ તમે ઊભા થાઓ ” ને પ્રશ્નના ઉત્તર આપી રહે 
એટલે “મેસી “નએ” એવા શબ્દો ખોલી. કાલક્ષેપ કરે છે. તેમનાં નેત્ર 


શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધર્મો, અને શિષ્ય પ્રતિ વર્તન ર૨૭ 


ચપળ હોય અને છેકરાઓએને પોતાની સામાજ ન્નેવાની તથા પોતે ખોલે 
તે પર્‌ ધ્યાન આપવાની ટેવ પાડી હોય, તો જેને પશ્ન પછવે હોય તેને 
આંખના પ્સારાથીજ ઊભો કરી શકાય. જર્મન શિક્ષકો આંખના પધસારાથીજ 
આવાં કામ કરે છે. મુખની આમૃતિ ચેછાની માફક ઞનોભાવસચક છે. જેમ 
ચેછાથી મનના ભાવ સમન્નય છે તેમ ચહેરા પરથી પણુ સમન્નય છે. આ 
પમાણે મુખ મનેોભાવનું દર્ષન છે; ને તેમાં નેત્ર, ભવાં, ને કપાળ, એ 
ખરેખરાં ભાવસચક છે. વળી એ ત્રણમાં પણુ નેત્ર મુખ્ય છે. માણુસની 
પરીક્ષા કરનારાઓ નેત્ર પરથીજ પરીક્ષા કરે છે. તેટલા માટે શિક્ષકે નેત્ર 
ચપળ રાખવાં એ તેતો મુખ્ય ધર્મ છે. 


૭ ચાલાકી અને ઉત્સાહ--શિહ્ષકે દરેક કામમાં ચપળતા અને 
સ્કૃત્તિ રાખવી જેઈ એ. શિક્ષક ચપળ હશે તો શિષ્યવર્ગ પણુ ચપળ થયા 
વિના રહેશે નષિ. પરંતુ શિશ્રકમાં મન્દતા અને સુસ્તી હશે તો શિષ્યમાં 
પણુ તે દોષો આવ્યા વિના રહેશે નહિ. શિક્ષકના વર્તનની અસર શિષ્ય પર્‌ 
થયા વિના રહેતી નથી. શિક્ષકની ચપળતા વીજળીની પેઠે શિષ્યનાં લક્ષણુમાં 
તેવોજ ગુણ પ્રેર્યા વિના રહેતી નથી. મન્દ શિક્ષક શિપ્યોને સુસ્ત બનાવે 
છે, એવા શિક્ષકનું શિક્ષણુ ન્નેનારને ઊંઘ આવે છે તે તે પણુ સુસ્ત 
બને છે; તો બાળકનાં મન સંસ્કાર ગ્રહણુ કરવા વધારે લાયક છે તેમના પર 
ખરાબ અસર થયા વિના કેમ રહે ? ચપળતાતે મારે કંઈ ધાંરો પાડવાની કે 
ખુમરાણુ કરવાની જ૪૩ર નથી. જર્‌ર જેટલા મોટા અવાજે પણુ શાન્ત્‌ રીતે 
ચાલાકી અને સ્કૂતિથી શિક્ષક શમ કરે તો શિષ્યવગેં પણુ ચાલાક થયા 
વિના રહે નહિ. મોઢા પિટ માટે તેના સમયના એક યોદ્ધાએ એવું કહ્યું 
છે કે “જે કોઈ એના ખાનગી ઓરડામાં એની સાથે સંભાષણ કરવા 
જતો તે પાછો આવતો યારે અગાડ હતો તેથી વધારે શૂરો ને હિંમત- 
વાન્‌ થયા વિના રહેતો નહિ. ” અથાત્‌, મહાન્‌ પુરુષોનાં ચારિત્ય આકર્ષકજ 
હોય છે, તેમના સંસ્કાર અતિપ્રખળ અને ઊંડા પડે છે, અને તેથી 
આકર્ષણુ કર્યા વિના રહેતા નથી. શિક્ષકોએ પોતાનું વર્તન ચપળ રાખવું 
જેઈ એ. તેમણે દરેક કામ ચાલાકીથી કરવું જેઈ એ. લખવામાં, ખોલવામાં, 


૪૮ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ 1લેો 


અને અન્ય કામમાં તેમણે સ્કૂતિ દર્શાવવી ન્નેઈએ. ધણા શિક્ષકો છેકરા- 
એને પશ્ન પૃછતી વખતે નકામા શખ્દો ખોલી કાલઇ્ષેપ કરે છે. વળી 
કેટલીક વખત પ્રશ્ન પૂછવા ઊભા કરે છે યારે જેઈ એ તેથી વધારે વખત 
આપી તેમને સુસ્ત બનાવે છે. કાળા પાટીઆ પર લખવામાં પણુ સુસ્તી 
'બતાવે છે. આ બધાની અસર અનિષ્ટ થયા વિના રહેતી નથી. ધણી બાબતો 
આપણુને નાની અને નજીવી લાગે છે; પણુ એવી બાબતોની અસર કંઇ 
નાની અને નજીવી થતી નથી. ધણી અસર અટકસ્ય થાય છે ને તેનું 
પરિણુ!મ લાંબે સમયેજ જણાય છે; માટે શિક્ષકે દરેક રીતે ચપળ થવું 
જોઇ એ. મન્દ અને સુસ્ત શિક્ષણુ નિઃસાર છે; અને જે શાળામાં એવું 
શિક્ષણુ અપાય છે તે શાળા સત્ત્વહીન, શાખતુલ્ય છે. 


/* પ્રેમ અને દિલસોજ--દલતા અને વિશ્વાસથી તે દિપ્ય મન 
પર જે કાખુ મેળવે છે તેને કડોર થતું અટકાવવા પ્રેસ અને રીલસોજની 
જરર છે. આપણું હદય ઉધાડું કર્યો વિના અને સામા માણસને ધ્રેમ 
આપ્યા વિના આપણે તેને પ્રેમ સંપાદન કરી શ#ીએ નહિ. છે.કરાએની 
યોગ્ય આશાઓ ને ઉમેદો આપણે ઉત્તેજવી જેઈ એ ને તૃત કરવી જેઈ એ 
શિક્ષકે શિષ્યને મદદ કરવી નનેઈ એ અને ઉત્તેજન આપવું જન એ. એની 
નાદાની અને અવિચારી ભૂલે તર્‌ ધર્ય અને સહનશીલતા રાખવાં જતઈ એ, 
એના તરફ માતાના મ્રેમ નેવે ગાંડો નહિ, પણુ પિતાના ધેમ જેવો 
ડાલો અને આરંભમાં સહજ સખ્તાઇવાળા પણુ અન્તે કલ્યાણુકાર્ક એમ 
દર્શાવવો જેઈ એ, અને એને આનંદે આનંદી અને એની દિલગીરીએ દિલગીર 
થવું જેઈ એ. એના હદયની અંદર પ્રવેશ કરી મનોભાવતું સંપૃણું ત્તાન 
મેળવવું જેઈ એ. આને લ્ડ શિક્ષક તરીકે વિજયી થયો તેનું એજ કારણુ 
હતું. છોકરાંના હદ્યની પરીક્ષા કરી તેમના મનોભાવ જેવી સારી રીતે એ 
“સમજતો તેવી સારી રીતે તે છોકરાં પણુ સમજતાં ન હતાં; અને ધણી 
“વાર આર્નોલ્ડ તેમના મનોભાવ કહી બતાવતો તેથી તેઆ અચરજ, પામતાં. 
અન્ય હદયની પરીક્ષા કરવાની આ રાડિત શિક્ષકનું અલૌકિક બળ છે ને 
“કેજ તેના વિજયનું રહસ્ય છે. જે એવી રીતે અન્મ મન અને હદયની 


શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધર્મો, અને શિષ્ય પ્રતિ વર્તત ર૨૪ 


પરીક્ષા કરી તેની અપૂર્ણતા અને ગુણુદોષ ન્નણે છે તે તેને યોગ્ય માર્ગે 
ચડાવી શકે છે. કેોઈઈ પણુ વિષયમાં શું સમજનું અધર્‌ છે છે ને કઈ બાબત 
અધરી હોવાને લીધે કે તેનો મર્મ ન સમજ્વવાને લીધે મન પર્‌ બરાબર 
ઠંસાવવાની જરર છે, એ જે શિક્ષક બરાબર સમજે છે તે પોતાતો ધર્મ 
ઉત્કૃષ્ટ રીતે બજનવી શકે છે ને ઉત્તર શિક્ષકની ગણુનામાં આવે છે. દરેક 
વિષયમાં ગુંચવણુભરેલું સું છે તે શોધી કાઢી તે પર યોગ્ય વિવેચન કરવામાંજ 
શિક્ષકની ચાતુરી રહેલી છે. પણુ થોડાજ શિક્ષકોમાં એવી ચાતુરી ન્નેવામાં 


જૂ 


આવે છે. 


ઉ આનન્રી સ્વભાવ અને ઉત્સાહ--કેટલાક શિક્ષકો સહજ 
સહજમાં ચિડવાઈ ન્નય છે અને કેટલાકને મસ્કરીભરેલી ટીકા કરવાની હોય છે. 
નેમ અતિશય હસવાહસાવાની ટેવ નાદાનીભરલી છે, તેમજ અતિશય 
ઉદાસી પકૃતિ અને ગંભારતા પણુ શિષ્યવગને કેટાળા આપે છે. શિષ્ય અને 
શિક્ષક વચ્ચે જેટલું અન્તર આવશ્યક છે તેટલું સચવાય તેવી ગંભીર અને 
પઢ રીતથી અને તેનીજ સાથે આનન્દી સ્વભાવથી શિષ્યનાં મન વશ થાય 
છેને શિક્ષકવું ગોરવ સચવાય છે. ચીર્ડીઓ સ્વભાવ એ શિક્ષકની મોટામાં 
ડોટ । ખોડ છે. શિષ્યની ભૂલે જેઈ મિક્નજ ખોવો, તેને અયોગ્ય શબ્દો 
કહેવા કે તુંકારા કરવા. એ સારા શિક્ષકનાં લક્ષણુ નથી. ઉત્તમ શિક્ષક 
ઉદાસ રહેતો નથી, કૈ હસાહસ કરતે નથી. તેતું વતન સ્વાભાવિક હોય છે. 
તે નિરાશ થતો નથી, પણુ આશાથી ભરેલો હોય છે. તેની પ્ૌઢ્તા અને 
ગાંભીર્ય, ધીરજ અતે મધુરી વાણી, નિરાશ છોકરાઓમાં આશાના અંગુરોને 
જન્મ આપે છે અને અવિશ્વાસનો નાશ કરી વિશ્વાસ ઉત્પન કરે છે. 
તેમજ એવે શિક્ષક જ્યારે શિક્ષા કરવા યોગ્ય વર્તન જાએ છે, લારે તેને 
માટે પોતાની નાપસંદગી કે ગુસ્સો બતાવ્યા વિના રહેતો નથી કે તેનું 
ધરટિત શાસન કર્યા વગર પણ રહેતો નથી. 


આનંદી સ્વભાવ સાથે ઉત્સાહ પણુ આવશ્યક છે. ઉત્સાહી ફ્ઞિક્ષક 
“પોતાના કામમાં પૂર્રૂ લક્ષ આપે છે. છોકરાંને હમેશાં કામમાં રેકેલાં રાખે 
“છે, ને ક્ષણ પણુ નકામી કાઢતો નથી. ઉત્સાહ એજ શાળાતું જીવન જે. 


૩૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


શ્રાળામાં છોકરાં કામમાંજ ગુંથાયલાં જનેવામાં આવે તો તેમાં બહુધા મુખ્ય 
શિક્ષક ઉત્સાહી હોવો ન્નેઈ એ. શિક્ષકના વતનની અસર શિષ્ય પર ચયા 
વિના રહેતી નથી. શિક્ષક ઉત્સાહી હોય તો શિષ્યવર્ગમાં ઉત્સાહ દેખાય છે; 
પણુ શિક્ષક મન્દ હોય તો શિષ્યવગ પણુ મન્દ થાય છે. ઉત્સાહી શિક્ષક 
ષોાતાના કામમાં તલ્લીન થાય છે. કતેવ્યખુદ્ધિ અને સંતોષ એજ તેને ઉત્સાહી 
અનાવે છે. વિધ્નોથી કંટાળ્યા વિના કે જે થોડો પગાર તેને મળતો હોય 
તેનો વિચાર્‌ કર્યા વિના કતેવ્યનનીજ લાગણીથી અને ક્‌ળની અપેક્ષા વગર 
જે ડામ કરે છે તે શિક્ષક પોતાની ઉચ્ચવૃત્તિ શિપ્યવગમાં આડકતરી 
રીતે દાખલ કરે છે. જ્ઞાન અને શિક્ષણર્શેલી ઉત્તમ હોય તોપણુ કકત્તત્ય- 
પરાયણુતા ન હોય તો શિક્ષક શિષ્યનું કલ્યાણુ કરી શકશે નહિ. કર્ત્તવ્યની 
સમજથી ઉત્સાહ ને ધંધા પર પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય છે અને એ ગુણોથી 
ઉત્કૃટટ પરિણામ આવ્યા વિના રહેતાં નથી. 


૧૦, આ ઉપરાંત શિક્ષકમાં ખીન્ન ધણા ગુણાની જરર છે. તેનામાં 
ધર્ય હોવું જોઈ એ. કેઈ વાત શિષ્યના મનમાં ન ઊતરી તો તેથી ચિડવાઇ 
જવું ન જેઈ એ કે એને તો શિખવી શકાશેજ નહિ એમ પણુ વિચાર ન 
લાવવે। જનેધ એ. ધેર્ય રાખી જુદી જુદી નનતની તદખીરથી તે બાબત તેના 
મનમાં ઉતારવામાં મંડયાજ રહેવું. વળી શિક્ષકમાં પોતાની શક્તિને વિષ 
ષરોગ્ય વિશ્વાસ પણ ન્નેઈ એ. આ કામ મારાથી થશે એવી નેનામાં 
"ખાતરી નથી તે તે બરાબર કરી શકતો નથી. આને માટે અગાઉથી બરાબર 
તૈયાર ચવાની જર્‌ર છે. સ્વભાવ પણુ શાન્ત રાખવો જેઈ એ. ક્રોધને 
ત્રશ થઈ, આન્ઞાભંગ કરનાર કે જકી શિષ્યને અયોગ્ય શિક્ષા કરવી નહિ. 
તંજેગને અનુસરી વર્તી શકે એવી હેશિચારી અને પહોંચ હશે તો કોઇ 
પણુ પ્રસગે હરકત પડશે નહિ. વળી તેણે પોતાની નજર ઊંચામાં ઊંચી રાખવી. 
કોઈ કામ ગમે તેમ નહિ, પણુ ઉત્તમમાં ઉત્તમ રીતે પરં કરવા પયાસ કરવો. 
ખામ આદર્શ ને આશય ઊંચા રાખવાથી દરેક પ્રકારનો સુધારો થશે. 


ઉપસંહાર્‌--શિક્ષકે હમેશ અભ્યાસક રહી સાનમાં «હિ કરતાં જવું. 
ડનમાં ટૃદ્ધિ થવાથી દરેક કાર્ય સુગમ થશે. વિઘાને સંસ્કૃત કવિઓએ 


શિષ્ય અને શિક્ષક, ઉભયને ઉપદેશ ૩૧ 


કલ્પલતા સાથે સરખાવી છે. કહ્યું છે કે તે કુમતિને દૂર કરે છે, ચિત્તને 
સ્વસ્થ કરે છે, લાંબા વખતના પાપને પી ન્નય છે, અને પ્રાણી પ્રત્યે દયા 
વિસ્તારે છે; કલ્પલતાની પેઠે વિઘા શું સાધતી નથી ? 





પ્રકરણુ ચોથું 
શિષ્ય અને શિક્ષક, ઉભયને ઉપરેશ 


શાળામાં નીતિનું શિક્ષણ--શાળાના વખતમાં અવકાશ મળે તે 
પ્રમાણે તેમજ શિક્ષણુના પ્રસંગોના લાભ લઈ છોકરાંને અન્ય તરફના ધર્મો 
વિષે શિહ્ષણુ અપાય છે. તેમને શિખવવામાં આવે છે કે તમારે શિક્ષકની, 
'સાખાપની, તેમજ વડીલોની આજ્ઞા માનવી, જેઓના હાથમાં અધિકાર 
હોય તેમજ જેઓ નગાનમાં અને વયમાં તમારાથી મોટા હેય એવા સાનભૃદ્ધ 
અને વયેણૃદ્દ પુસ્ષોને માન આપવું એ તમારો ધર્મ છે એમ તેમને 
શિખવવામાં આવે છે. તેમજ સમાન વયનાં અન્ય ખાળકે સાથે કેવી રીતે 
વતેવું તે પણુ તેમને શિખવવામાં આવે છે. તેમને રમતોમાં પણુ કેટલુંક 
'શિક્ષણુ અપાય છે. પોતાની *ૃત્તિઓ કબજે રાખવી, ન્યાયથી વર્તવું, અને 
નખળાંને મદદ કરવી, આવા ગુણો રમતમાં પણુ કેળવાય છે, 


સ્વાભિમાનની કેળવણીની અગત્ય--આ રીતે ઘણા ગુણો 
કેળવવા તરક્‌ થોડું કે ધણું લક્ષ અપાય છે, તોપણુ સ્વાભિમાનની જત્તિ પ્રેરવા 
અને કેળવવા તરમકૂ જ્નેઈ એ તેટલું લક્ટ અપાતું નથી. તે તરક વિશેષ લક્ષ 
આપવાની જરૂર છે. બાલ્યાવસ્થાથીજ બાળકની એ બૃત્તિ બરાબર કેળવવી 
જેઈ ગ્પે. વિચાર કરતાં માલમ પડશે કે ગરિબાઈ, રોગ, અને ધણાખરા 
અપરાધો આ ગુણુના અભાવથી પ્રયલક્ષ કે પરોક્ષ રીતે થાય છે અને એ 
સમન્નશે યારે એ ચુણુ કેળવવાની અને પોષવાની અગય સમન્નશે. જેમને 
પોતાની યોગ્યતાની ખરી સમજ છે તેઓ ભાગ્યેજ રારીરે ગંદા ર્રેરે; 


૩ર્‌ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


ગંદાં ને મેલાં કપડાં પહેરશે; કે જે અનિયમિત વર્તન કે આચારથી 
શરીર નિર્માલ્ય કે કદ્ૂપું થાય છે તેવા આચાર ભાગ્યેજ ચાલશે; કેઃ 
ઉઘ્યોગથી સાંસારિક સ્થિતિ સુધરે છે અને સુખસંપત્તિમાં લાભ થાય છે 
એમ ન્નણ્યા છતાં ભાગ્યેજ આળસુ રહેશે. જેઓ સ્વાભિમાની છે, અથાત્‌, 
જેમને પોતાતે વિષે માનની લાગણી છે અતે જેમને પોતાની યેોગ્યતાનું 
ભાન છે, તેએ આમ કદી પણુ વર્તશે નહિ. તેમજ જે સ્વજન કે 
સ્વન્નતિના લોકો તરક તેમને પેમ અને સમાનભાવ કે દિલસોજ ઉત્પન્ન 
થવાં જેઈ એ તેઓ તરફ ભાગ્જ પોતાનો ધર્મ બજવતાં ચૂકશે. આ 
પ્રમાણે સ્વાભિમાનની ૬ૃત્તિ બરાબર કેળવાઈ હરે તે તે મનૃખ્યનેં દુરાચાર 
તરક વળતા અટકાવશે. 


સ્વાભિમાનનું સ્વરૂષ--ગર્વ-અતિશય ઊંચા વિચાર-અને દીનતા- 
અતિશય નીચો વિચાર-એ ખેની વચ્ચે સ્વાભિમાન રહેલું છે. ગવિંઇ 
પુરુષ પોતાની શક્તિએ વિષે ઘટે તેથી વધારે ઊંચા અભિપ્રાય બ.ધે છે. આથી 
છેવટે દુઃખ અને થાનિ ઉત્પન્ન થાય છે; કેમકે પોતાની શક્તિ બરાબર કેળવવા 
તરફ દુર્લક્ષ થવાથી ગેરલાભ થાય છે અને પરાજય પામવાથી દઃખ 
ઉત્પત્ર થાય છે. એથી ઉલડું, પોતાની શક્તિને વિષે અવિશ્વાસ હોય તો 
તેથી પણુ અનિષ્ટ પરિણામ નીપજે છે. જેમ ગવથી મનુપ્ય પોતાની શાંક્તને 
વિષે અયોગ્ય વિશ્વાસ રાખે છે અને તેથી તેને કેળવવા કૈ સુધારવા પ્રયત્ન 
કરવામાં શિથિલ થાય છે, તેમ અવિશ્ચાસથા કંઈ પણ્‌ યાર્‌ કામ કરી શકતો 
નથી. પોતે શક્તિમાન્‌ છે છતાં અવિશ્વાસથી તેની શાંક્તખએ મન્દ થાય 
છે. તે કંઈ પણુ મોડું કામ માથે લેતો નથી; કેમકે તેનામાં શક્તિ છે 
છતાં નથી એમ તે અવિશ્ચાસથી ધારે છે. આ પમાણે અવિશ્રાસ તેમજ 
અવિવિશ્ચાસ બંને અનિટટ છે. સ્વાભિમાન એ ખેની વચ્ચે રહેલું છે. 
ગર્વ અને ઉહદઠતાઈ જેમ નિન્ઘ અને ઘાનિકારક છે, તેમ ખુશામદ કે 
હ્ાજહા પણુ તેવીજ નિન્ધ અને હાનિકારક છે; સ્વાભિમાન મધ્ય વૃત્તિ છે 
તેથી ઉત્તમ છે. અવિવેક કે અતિવિવેક વર્જ્ય છે, યોગ્ય વિ4&2# યાલ છે,. 
એ હમેરા યાદ રાખવું. ધણા શિક્ષકોને આનું ભાન નથી. તેએ ધ'ગી વાર 


શિષ્ય અને શિક્ષક, ઉભયને ઉપદેશ ૩૩ 


ખેમાંથી એક છેડેજ પકડૅ છે. વિવેક દર્શાવે છે તો તે અતિવિવેક થઈ 
ખુશામદનું સ્વરૂપ ધારણુ કરે છે. કેવા વર્તનમાં ને લખાણુમાં અવિવેક રહેલો 
છે તેનું તેમતે ભાન નથી. તેમણે હમેશાં યોગ્ય મર્યાદામાંજ રહેવું જ્નેઈ એ 
કે તેથી નોગ્ય વિવેક અને સ્વાભિમાન સચવાય. પૂજ્ય વર્ગ તરફ હમેશ 
ઉચી ભાવના રાખવી અને તેનો યોગ્ય સહાર કરવો એ મનુષ્યમાત્રનો 
ધર્મ છે; પરંતુ ધર્મમાં કંઈ નીચતાથી વર્તવાની જરૂર નથી. પ્રજ્ય પુસ્ષોને. 
પોતાનો ધર્મ બરાબર બજવીનેજ રાજી કરવા. 


સ્વાભિમાન અતે વિવેક--આને અર્થ એમ પણુ ન સમજવો 
ક્રે વિવેકની મર્યાદાના અંશે પણુ ત્યાગ કરવે। ₹છ છે. વિવેકની મર્યાદા લેશ- 
માત્ર પણુ ઓળંગવી નહિ, તેમજ અતિદીન કે યકૃપણુ વર્તન રાખવું નહિ, 
એનુંજ નામ ગ્વાભિમાન. એ વૃત્તિ દરેક શિક્ષકમાં હોવી ન્નેઈ એ અને 
તેણે બા1કમાં પણુ એ કેળવવી ન્નેઈ એ. આ ઉપરથી સમજ્યું હરશે કે 
સ્વાભિમાન કેઈ વિત્રેક કે નમ્રતાથી લેશ પણુ વિરુદ્દ નથી. ઉલડું, સ્વાભિ- 
માન વિવેક ઉત્પન્ન કરે છે. જેતે પોતાને વિષે વોગ્મ અભિમાન છે તેને 
અન્ય વિષે હોય એ સ્વભાવિક છે; માટેજ સ્વાભિમાની વિવેક હાય છે.. 
જેમ તે પોતાની તરર અન્યની ઉહ્દતાઈ સહન કરતો નથી તેમ તે અન્ય 
તરક પણુ ઉદઠ્દતાઈ દશોવતા નથી. પોતાની તરક અન્ય પુરુષની દીન વાણી 
કે દીન આચાર નેમ તેને પ્રિય નથી, તેમ તે અન્ય તરફ એવું વર્તન 
દાખવતો પણુ નથી. પત્યેક પુરુષની યાચના કરવી એમાં તે સ્વાભિમાનનેો 
લોપ સમન છે, તેથી તે એ માગે કદી પણુ જતો નથી. હરિએ એક 
કાવ્યમાં ચાતકને ઉપદેશ કરી વાચકોને સૃચવ્યું છે કે જેને જેને તમે જુઓ 
તે તે પ્રતિ દીન વચન મા વદો, અથાત્‌ , નીચી યાચના મા કરો. આ ઉપર્થા 
સમજશે કે સ્વાભિમાનનું ખરૂં સ્વર્પ ન્નણુવું અને તે ગ્રહણુ કરવું આવશ્યક છે. 


સ્વાભિમાનના અંરો।--સ્વાભિમાનમાં બે બાબતો સમાયલી છે. 
પ્રથમ તો માન મે!વવા જરૂર્ના ચુણા ધામ કરવા અને પછી એ ગણા 
પ્રાતત થયાથી કેવું વર્તન હોવું જે એ તેતું જાન હોવું. માન મેળવવા માટે 


૩૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


ક્રયા ગુણાની જરૂર છે તે ન્નણુવું અધરંં નથી; કેમકે જે ગુણુને લીધે 
આપણે અન્યને માન આપીએ છીએ તે ગુણે મેળવવા જેઈએ એ તરત 
સમળ્નય છે. એવા કેટલાક ગુણો વિષે નીચે સૂચના કરી છે :-- 


૧, શરીરસોન્દયૈ--જેમનું શરીર સુંદર હોય તેમને ન્નેતાં વારજ 
મતુષ્ય માન આપવા લલચાય છે. ભવ્ય કાન્તિ જનેવાથી મનુષ્યમાં તે કાન્તિ- 
માન્‌ પુરૂષ તરફ માનની લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે. જેમની શરીરસંપત્તિ 
સારી હોય, જેમના અવયવો શૈભિતા પ્રમાણુમાં ધડાયલા હોય, અને નેત્ર 
ચપળ હોય, તેમતે જેઈ નેજ મનુષ્યનો તેમના તરફ પ્રેમ અને પૂજ્યભાવ 
ઉત્પન્ન થાય છે. શરીરની સુંદરતા ધણે ભાગે કુદરતી છે, તોપણુ શરીરને 
કસીને તથા કેળવીને પુછ કરવું અને નેત્ર ચપળ રાખવાં એ દરેક માણુસના 
હાથમાં છે; માટે તેમ કરવા દરેક શિક્ષકે ષયત્ન કરવે।. 

૨. શરીરસંપત્તિથી પ્રથમ દદિએ જે પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય છે તે 
જ્ઞાનસંપત્તિ હોય તોજ રહે છે; નહિકર કમી થઈ જતો રહે છે. મતુષ્યની 
સાથે સંબંધમાં આવતાં તેના મનોગુણુની પરીક્ષા થાય છે. શરીરસૌન્દર્ય 
તો તરત દૂરથી પણુ જણાય છે; પરંતુ માનસિક શક્તિઓ વિષે જ્ઞાન 
સેળવવા તેની સાથે પરિચયમાં આવવાની ૦૪ર્‌ર છે. વાત કરવાને પ્રસંગ 
મળવાથી કે અન્ય રીતના પરિચયથી. તેનું જ્ઞાન કેવું છે,-' હોળું છે કે 
સાંકડું છે.-નવીન વિષયે શ્રકણુ કરવાની તેનામાં શકિત છે કે પરિચિત 
વિષયોની ટૂંકી મર્યાદામાંજ તે રહી શકે છે, ગમે તે કોઈ વિષય પર સ્વતંત્ર 
વિચાર દર્શાવી શકે છે કે અન્ય મતને અધીન રહેવાની તેને ટેવ પડી છે, 
એ વગેરે બીજ તેની માનસિક શડિતતી પરીક્ષા થઈ શકે છે અતે તે 
શકિત ઊંચા વર્ગતી હેય તે2૪ તે તરફ પ્રેમ બધાય છે; નહિકર તે તરક 
રારીરસંપત્તિથી ધથમ દર્શને બંધાયક્ે પ્રેમ તરત-૪ જતો રહે છે. 


૩. હદયની પવિત્રતા--શરીરસંપત્તિ કે જ્તાનસંપત્તિ ન્નેધ ને 
આપણામાં માન કે આશ્ચર્યની વત્તિ ઉત્પન્ન ચાય છે, તેમજ આરંભમાં પ્રેમ પણુ 
ઉત્પન્ન થાય છે; પરનું ખરો પૂજ્યભાવ તો હડયનતી પવિતતાથી જ થાય છે. વ્યવ- 
હારમાં લાભ પ્રાત કરવામાં શરીર્સંપત્તિ અતે જ્તાનયંપત્તિ જેટલાં દ્રાવે છે 


શિષ્ય અને શિક્ષક, ઉભયને ઉપદેશ ૩૫ 


ત્તેટલી એ પવિત્રતા ફાવતી નથી એમ ઉપલક ન્નેનારને તેમજ અલ્પકાળ 
માટે અનુમાન બાધનારને લાગે છે; પરંતુ જેમ જેમ પરિચય વધતો નનય છે 
તેમ તેમ એ ગુગોની ખુબી સમ'નતી ન્નય છે અને શરીરસંપત્તિ અને સાન- 
સંપત્તિ હોવા છતાં જેમનામાં એ ગુણે હતા નથી તેમને માટે એ ગુણોને 
અભાવ માલમ પડે પૂજ્યભાવ રહેતો! નથી. સત્યશીલતા, વાણી અને આચરણુ- 
ની એકતા, નિયમાનુસાર વતન, સ્વાર્થને મારે કે અન્ય કારણે, નિયમમાંથી 
પ્રચલિત ન થતું, દયા, ઉદારતા, પ્રેમ, સમાનભાવ, ન્યાયબૃત્તિ, વિનય, ધ્ય, 
ક્ષમા, સંસ્કારી વાણી, સ્વાભિમાન, પ્રત્યાદિ નીતિના ગુણો છે. એ ગુણો 
એકદમ સમળ્નના નથી. ગાઢ પરિચય થયા વિતા એ ગુણોની પરીક્ષા થતી 
નથી. પરંતુ પન્યભાવ તો એ નીતિગુણોજ ઉત્પન્ન કરે છે ગએ નિ:સશય છે. 
નાની પુસુષામાં એ ગુણે! હોય એમ સર્વ કેઈ ધારે એ વાજખી છે; પરંતુ રણી વાર 
તેમનામાં એ ગુણોનો અભાવ ન્નેવામાં આતે છે એટલુંજ નહિ; પુ ્તાનને લીણે 
અનતીતિના માગૌ શોધવામાં અતે યુકિતિથી અનીતિભરેલું વર્તન 'ષથુ નીતિમય 
દર્શાવવાનો પ્રયત્ન કરવામાં તેએા મચેલા રહે છે. આમ તેએ ડવચિતૂ 
જ્રાવે છે પગ ખરા; પરંતુ, જ્યારે તેમનું તરકટ ઉઘાડું પડી “રય છે ત્યારે 
તેમના તરક નિરમ્કાર ઉત્પન્ન થયા વિના રહેતો નથી. પરંતુ શિહ્યકેએ 
એ ગુણો પ્ર'પ્ત કરવા પ્રયત્ન કરવો, કે તેમના સમાગમથી શિષ્યમાં પણુ 
એ ગુણો! આવ્યા વિના રહે નહિ. પ્રજાની ઉત્તતિનો તેમજ કલ્યાગુતો 
આધાર એ ગુણો ઉપરજ છે. 


સ્વાભિમાન, નીતિઝુણ--આ ઉપરથી જણાશે કે માન મેળવવા 
માટે જે ગુણા પ્રાતત કરવા આવશ્યક છે તેમાં હદયની પવિ:તા અતે 
નીતિના ગુણો મુ“ય છે; અતે એ નીતિગ્ુણોમાંજ સ્વાભિમાતતો વમાવેશ 
થાય છે. જેમ 1માં સ્વાભિમાન હતું નથી. જેઓ આવિવેકી કે અ!તેવિત્રેકી 
થઈ દીન કે કૃપગુ હોય છે, તેવા “અધમ પુસ્ષો પ્રતત આપ'ગી માનભૃત્તિ 
ઉત્પન્ન થતી નવી. તો આપણામાં એવા અવગુણો હોય તો આપ'ગી તરક 
ઓઔજની માનત્રત્તિ ડયાંથી ઉત્પન્ન થાય ? 


૩૫૬ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


નીતિ વિષે કેળવણી--બાળકેોને કેળવવાં એ જેમનો ધર્મ છે 
તેઓએ, એટલે માબાપ, શિક્ષક, અને રાજ્યતન્ત્રીઓઆએ તેમનાં તન, ખુદ્દિ, 
અને નીતિ, ત્રણે કેળવવા તરક ધ્યાન આપવું એ તેમની ફરજ છે. તરણુ 
અવસ્થામાં માલમ પડતા ધણા શારીરિક, માનસિક, અને નીતિના દોષો 
બાલ્યાવસ્થામાં યોગ્ય શિહ્ષકતે અભાવે માલમ પડે છે અને આગળ જતાં એ દોષો 
એવા ધર ધાલી ખેઠેલા હોય છે કે તેનો નાશ કરવો દૃષ્કર, રે, અસાધ્ય થઈ 
પડે છે. આનો દોષ માબાપ, ગુરુવર્ગ, અને રાજ્યતંત્રીને શિર આવે છે. 
દાખકલ્ષા તરીકે, શરીરની કસરત તરફ તેમજ તેની પુષ્ટિ અને ૬ૃદ્દિ તરફ 
માબાપ અને ગુરુ અનાદર દર્શાવે અતે રાજ્યતંત્રી તરફ્થી તેવા ગુરુનું 
શાસન થાય નહિ તો બાળકને તરણુ અવસ્થામાં ધણા રોગો થાય એ 
નિવિંવાદ છે. પહેલા ઊઠવાની રેવ, ઉઘોગની રેવ, નિયમિત કામ કરવાની 
ટેવ. બ્રહ્મચર્ય, મિતાહાર, સંસ્કારી વાણી, વગેરે માબાપના ને ગુરુના 
દાપ્પમલાથી છોકરાં શીખે છે. હમેશના શિક્ષણુવિષયે।માં શિક્ષકે। ધારે તો શિષ્યેમાં 
ઉચ્ચ ભાવનાઓ ધણી રીતે ઉત્પન્ન કરી શકે; વાચનના પાઠોમાં, 
દાતિહાસમાં, અને જીવનચરિત્રામાં અનેક દષ્ટાન્તાો આવે છે, તેમાંથી સારી 
ભાવના ઉત્પન્ન કરી દુર્વાસના દૂર્‌ કરી શકાય. શિક્ષક પોતે સત્યશીલ, 
ન્યાયી, ઉઘમી, નિયમિત, દયાળુ, સંસ્કારી, અને વિવેકી થઈ પ્રયક્ષ તેમજ 
પરોક્ષ રીતે શિષ્યમાં એવા ગુણે ઉત્પન્ન કરી શકે; એતિહાસિક ચરિત્રામાં 
પૂન્ય ભાવના તરક પ્રેમ અને આદરભાવ ઉત્પન્ન કરી તે મેળવવા 
શિષ્યવર્ગને પ્રેરી શકે; તેમજ દુટટ વિચાર્‌ અને આચાર તરક તિરસ્કાર 
ઉત્પન્ન કરી તેમાંથી દૂર રહેવા બોધ કરી શકે. માબાપ અને શિક્ષક બંને 
શ્વારે તો પરસ્પર સમાગમથી છેકરાંના તન, બુદ્ધિ, અને નીતિના દોષો દૂર 
કરી તેમતું કલ્યાણુ કરી શકે. વર્તન પવિત્ર રાખી દાખલાથી તેમજ સદુ- 
પદેશથી તેમનામાં ઊંચી ભાવનાઓ ઉત્પન્ન કરવી એ તેમને ધર્મ છે. 


ઉપટરેશપંચક--શિષ્ય અને શિક્ષક, બંનેએ નીચેના પાંચ ઉપદેશ 
હદયમાં રખી તે પ્રમાણે હમેશ વતેવા પયાસ કરવેો:-- 


૧. ઉદ્યોગ--ઉદ્યોગ વગર કંઈ પણુ સાધ્ય નથી એ સર્વને જણીતું. 


શિષ્ય અને શિક્ષક, ઉભયને ઉપદેશ ૩૭. 


છે. ઉદ્યાગ વગર આપણું જીવન ટકી શકતું નથી. સદિમંચળમાં પદાર્થમાત્ર 
કાઈ પણુ પ્રકારની ગતિને આધીત છે. આ પ્રમાણે આપણુને સહજ 
માલમ પડશે કે આપણે ઉદ્યાગ કરવાજ જન્મ્યા છીએ. આમ છે છતાં 
પણુ આપણામાંના કેટલા બધામાં ઉદ્લોગની ન્યૂનતા નનેવામાં આવે છે ! એ 
ન્યૂનતા દૂર્‌ કરવા તરફ આપણે પ્રથમ લક્ષ આપવું યાદ રાખવું કે ઉઘ્ોગ- 
માંજ નીતિ છે. આ સ્થળે ઉદ્યોગનો અથે સદુઘોગ સમજવો. ઉદ્યોગી 
પુસ્ષો સ.ધારણુ ખુદ્દિવાળા હોય તોપણ તીવ્ર ખદ્ધિમાન્‌ પણુ અનુદ્યોગી 
પુસ્ષો કરતાં દુનિયામાં વધારે આગળ પડતા થાય છે. નેને સામાન્ય રીતે 
ખુદ્દિ કકીએ છીએ તે પણુ બહધા ઉઘોગનુંજ પળ છે. એક વિદાાન 
ગ્રન્થકર્તા કહે છે કે ઉદ્યોગભત્તિને પરિપૂણુ કળાએ પહાંચાડવી એતું ના મજ 
ખુદ્દિ. આ ઉપરથી જણાશે કે ઉદઘોગથીજ ખુદ્ધિ ખીલે છે. હરિએ 
ઉદ્યોગી પુસ્પષને પુસ્ષાસહ-પુસ્ષમાં સિંહસમાન, શ્રેઇ-કલો છે તે વાજખી 
છે. ઉઘે ગી પુસ્ષતે લટ્ટમી શોધવા જવું પડતું નથી, લક્મી તેને શોધતી 
આવે છે. ઉદ્યોગી પુસ્ષના મનમાં કુવિયારે ઉત્પન્ન થતા નથી. મનુષ્યમન 
ક્ષેત્રસમાન છે. જેમ ક્ષેત્રમાં કેઈ ન વાવીએ તો ધાસ ઉગશે તે પ્રમાણે 
આપણે ઉઘ્રોગી રહી મનમાં સારા વિચારો દાખલ કરીએ નહિ તો તેમાં 
અનિણ વિચારો દાખલ થયા વિના રહેશે નણિ; કેમકે શરીર આળસુ 
રહી શકે, પણુ મન કદાપિ આળસુ રહી શકતું નથી. કેઈ પણુ, ક્ષણુવાર 
પણુ ક્વચિત્‌, કર્મ ક્યા વગર રહેતું કવા મનને નિયમમાં રાખવું ધણું 
કઠણુ છે, તેથીજ ગીતામાં કહ્યું છે કે હે કુષ્ણુ, મન ચંચળ છે, એકત્ર 
રહેવું નથી, પમાથી છે--દેહ અને ઇન્િ ન્રયને વલોવી નાખી પરવશ કરે છે, 
અળવાન્‌ છે, વિચારથી પણુ ભેદી શકાતું નથી--%તી શકાતું નથી. 
વાયુના નિગ્રહની--રેોકાણુની પેઠે તેનો નિગ્રડ મને ધણા કઠણુ લાગે 
છે. આના ઉત્તરમાં કૃષ્ણુ અર્જીનને અભ્યાસ કરવાનો ઉપદેશ કરે છે તે 
કહે છે કે મહાબાહો, મન ચંચળ છે અને તેને કાખુમાં રાખવું કઠણુ છે 
એમાં સંશય નથી, પરંતુ, હે કુન્તિસુત, અભ્યાસથી અને વૈરાગ્યથી તે નિયમમાં 


રાખી શકાય છે. આ પ્રમાણે મન ચંચળ છે, તે કદી પણુ આળસુ.. 


૩૮ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ૧લે। 


રહી શકતું નથી; અતે તેને નિયમમાં રાખવાનો ઉપાય માત્ર અભ્યાસ, 
ઉદ્યોગ છે. કેઈ કહેશે કે ઉઘોગ તો કરીએ, પણુ ફળ ન થવાથી નિરાશા 
થાય છે. તો એ કહેવું ભૂલભરેલું છે. ઉઘોગ કર્યો એટલે આપણે આપણો 
ધર્મ બન્નવ્યો, પછી ફળ ન થાય તો આપણો દોષ નથી. નસીબ પર 
આધાર ન રાખતાં આમ શક્તિ પ્રમાણે ઉદ્યોગ કરૈ; યત્ન કર્યા છતાં સિહ્ધિ 
ન થાય તો તેમાં શે દોષ છે ? ખરેખર, ને ઉદ્યમ કર્યો જનય છે ને ન્‍ે 
ક કરે છે તે ધશ્વિરનતે અપણ કરે છે, અર્થાત્‌ પંશ્રર પર આધાર રાખી 
જે સતત ઉદ્યમ કરે છે, તે ઉત્તમ પુરુષ છે. પુસ્ષૅ ઉઘમ કરવો, મૂળની 
આકાંક્ષા રાખવી નહિ, આવે! ઉપદેશ ગીતામાં કલો છે. શ્રીકૃષ્ણે બોધ 
કષ છે કે “ કર્મતેજ વિષે તને અધિકાર છે, ફળને વિષે અધિકાર ન 
થાઓ, તને કર્મફ્‌ળતી તૃષ્ણા ન થાઓ. ” વળી કથ્યું છે કે “ તું જે કરે, 
કે ખાય, કે હોમે, કે દાન આપે, કે તપ કરે, તે સર્વ, હે કૌન્તેય, મને 
અપણુ કર. ” આ પ્રમાણે કર્મ પશ્િરાર્પણુ કરી ફળની અપેક્ષા રાખવી 
નષિ એ અમારે પ્રથમ ઉપદેશ છે. 

ર. દહતા ૨ખવી એ ખોન્ને ઉપદેશ છે. ધણા પુસ્ષાો પવનચકીની 
પેડે ચલિત હોય છે. એક વાર એક નિશ્રય કરે છે ને તરતજ તે ।નશ્રય 
બદલી નાખે છે. અમુક બાબત વિષે નિશ્ચય કરતાં મનુષ્યે ઊંડો વિચાર 
કરવો! જેઈ એ અને નિશ્ચય કર્યા પછી તેમાંથી ડગવું નહિ. એવા સત્પુરુષા 
વિરલ હોય છે. તેઓ સ્તુતિપાત્ર છે. ક શ્લોકમાં કશ્યું છે કે પર્વતો ભારે 
છે, તે કરતાં પૃથ્વી ભારે છે, તેના કરતાં જગદ્્‌બીજ ભારે છે, જગદ્બીજ 
કરતાં પણુ જેઓ પ્રલયકાળે પણુ અચળ છે, એવા મહાત્માઓ ભારે છે. 
આ પ્રમાણે જેઓ વિનાશકાળે પણુ ચળતા નથી તેઓ મહાત્મા કહેૅવાવાને 
ત્રોગ્ય છે અને એવા પુરષો થોડાજ જેવામાં આવે છે. એવો ઊંચે! આશય. 
દંદટિસમીપ રાખી વતવા પ્રયાસ કરવો એ આપણો ધર્મ છે. કેટલાક મનુષ્યો 
સહજસહજમાં વિચાર બદલી નાખે છે, કેટલાકમાં વિચારને વળગી રહેવાની 
[હમત હોતી નથી, અને કેટલાક બીક્ઓએઓના સમજાવવાથી નિશ્ચય ફેરવી 
નાખે છે. ડાલ્યા પુરુષે વિચાર બાંધતાં પહેલાં બારીક તપાસ કરવી, પણુ 
બાંધ્યા પછી બતે ત્યાંસુધી તેમાંથી ફરવું નહિ. આ કહેવાનો ઉદ્દેશ એવા 


શિષ્ય અતે શિક્ષક, ઉભયને ઉપદેશ ૩૯૪ 


નથી કે મનુષ્યે ભૂલભરેલા વિચાર બદલવાજ નહિ, ભૂલ કબૂલ કરવી એ 
' સત્યુસ્ષનું લક્ષણુ છે; પરંતુ બને ત્યાંસુધી એવા પ્રસંગ એછા આવે એમ 
વતવું. શિક્ષકને આ ઉપદેશ ધણો જરૂરનો છે. જેઓમાં દઢતા નથી તેએ 
શાળામાં વ્યવસ્યા રાખવામાં કદી પૂત્તેઠ પામનાર નથી; અને વ્યવસ્થા વગર 
શિક્ષણુ કદી પણુ સફળ થશે નહિ. 


૩. જેવી ડહેણી તેવી રહેણી રાખવી, એ ત્રીજો ઉપદેશ છે. 
ધણાં વાચનપુસ્તકોમાં તેમજ જીવનચરિત્રોમાં નીતિના અનેક દાખલાઓ હોય 
છે, તેનો ઉપદેશ નિશાળમાં પ્રસંગે પ્રસંગે કરવામાં આવે છે, તોપણુ તેનો 
સંસ્કાર જેવો જેઈ એ તેવો ઊંડા પર્ડી શક્તો નથી તેનું કારણુ શું છે? 
વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે કે તેનું કારણુ બોલવું કઈ અને કરવું કઈ 
એએ સિવાય બીજાં કંઈ નથી. નીતિતો! ખોધ કરનાર પુરુષનાં વર્તત અને 
શબ્દ વચ્ચે એકય હોય, નવો ખોધ કરતા હોય તેવીજ રીતે વર્તી બતાવતા 
હોય, તો તેમનો ખોધ અસરકારક અને ક્ળદાયક થયા વિના રહે નહિ. 
ઉપદેશ કરતાં દષ્ટાન્ત અતિબલવત્તર છે. ઉપદેશને મંસ્કાર નહિ નવા થાય 
છે. દૃણાન્તનેો સંસ્કાર એવા ઊંડો થાય છે કે તે એકદમ ભુસાઈ જતો 
નથી. આ કારણુને લીધે શિ ક્ષકોએ ઘણા ઊંચા પ્રકારતું વતન રાખવું એ 
તેમનો ધર્મ છે. બાળકને સત્ય બોલતા શિખવવું હોય તો પોતે સત્ય ખોલવું, 
તેમને ન્યાયી કરવાં હોય તો પોતે ન્યાયી થવું, અને નિયમિત અને ઉઘ્યોગી 
બનાવવાં હોય તો પોતે નિયમિત અને ઉદ્યોગી બનવું. તેમના વતેનથી જેવી 
અસર થશે તેવી ખોધથી કદાપિ થવાની નથી. વળી તેમનાં ખોધ અને વર્તન 
વચ્ચે વિરોધ હોય તો છોકરાં પણુ કહેશે કઈ અને કરશે કઈ આ દંભ 
અને કપટભૃત્તિ નીચમાં નીચ દરર્યુણુ છે. દંભી અને કપટી પુરુષોને ધાર્મિક 
અને સત્યશીલ હોવાનું ડોળ કરવું પડે છે, તેથી તેમને પણુ ધર્મ અને 
નીતિની કીંમત કબૂલ કરવી પડે છે. શિક્ષકે કહેણીના જેવીજ કરણી રાખવી 
અને કપટવૃત્તિથી દૂર રહેવું. આથી કોમળ બાળકે પણુ તેવાંજ થતાં શીખશે. 


જ. ચોથો ઉપદેશ સત્સમાગમ છે. ઉત્તમમાં ઉત્તમ સંગંતિ પુસ્કોની 
છે; બીન્ન 'સિત્રો જેમ સ્વાથેઃ સાધવા મિત્રાઈ બાંધે છે અને આપત્તિસમયે 


જ૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે। 


તજને જતા રહે છે, તેમ પુસ્તકો કરતાં નથી. એની મિત્રાઈનો લાભ 
આપણે દરેક સ્થળે અને દરેક પ્રસંગે, જ્યારે ઇચ્છીએ ત્યારે લઈ શકીએ 
છીએ. આપત્તિમાં એ આપણુને ઉત્તમ દિલાસો આપી હદયમાં દઢતા અને 
શેર્ય સીંચે છે. સંપત્તિમાં પણુ એ આપણને ઉંચા પ્રકારનો વિલાસ ભોગવાવે 
છે; અને પરદેશમાં આપણા બાન્ધવની ગરજ સારે છે. આમ પુસ્તક ઉત્તમ 
મિત્ર છે. તેની મૈત્રી જેમ બને તેમ વિશેષ બાંધવી એ આપણે પ્રથમ ધર્મ 
જે. સતૃપુસુષોની મૈત્રી શોધવી એ આપણી ખીજ રજ છે. સત્સંગતિથી 
અનેક લાભ થાય છે. પાપી પૃત્ય અને દુર્વાસનાથી આપણે મુડત થઈ એ 
છીએ, પુણ્ય માર્ગે પ્રવર્તતાં શીખીએ, છીએ, હદય ખોથીને વિચાર દર્શાવી 
શકીએ છીએ, અને સંશયસ્થળે પરસ્પર સંભાષણુ અને ઊછાપાહથી સંશયનું 
નિરાકરણુ કરીએ છીએ, ખરેખર, સારે! મિત્ર એક કવિના કલ્યા પ્રમાણે 
રત્નસમાન છે. “ મિત્રરૂપ બે અક્ષરનું આ રત્ત કોણે સર્જ્યું છે ? એ શોકને 
શગુ છે, એ ભયથી રહ્ષણુ કરે છે, અને પ્રીતિ અને વિશ્વાસનું પાત્ર છે. ” 
ખીજ કવિ સત્સંગને વિષે વર્ણવે છે કે “ તે કુમતિને દૂર કરે છે, ચિત્તને 
વિમળ કરે છે, ચિરન્તન પાપનું પાન કરી ન્નય છે--નાશ કરે છે, વળી 
પાણીઓમાં કરણા ફેલાગે છે. સત્સંગ શું કલ્યાણુ કરતો નથી ?” આ 
પ્રમાણે આપણા ઉત્તમ મિત્ર પુસ્તકો અને તેથી ઊતરતા સત્પુરુષા છે અને 
તેમની મૈત્રા કરવાથી અનેક લાભ થાય છે; માટે તે કરવા ચૂકવું નહિ. 


પ. પાંચમો અતે છેલ્લો ઉપદેશ આપણી પ્રેતિષ્ઠા જાળવવાનો 
છે, વચનથી અને કૃત્યથી આપણૅ જેટલી પતિષ્ઠા નનળવીએ છીએ તેટલી 
ખનન કશાથી ન્નળવી શકતા નથી અને ન્નળવીએ નહિ તો અન્ય પુરષો 
“તરફથી પ્રતિષ્ઠા મેળવવાની આશા રાખવી વ્યથ છે. પ્રથમ તો વાણીને 
કેવો ચમત્કાર છે તેનો વિચાર કરશે। તો માલમ પડશે કે વાણીથી પુરુષની 
[શિછ્તા જણાઈ ન્નય છે.” જ્યારે જ્યારે પુરુષ વાણીરૂપ બાણુ છેડે છે 
ત્યારે ત્યારે નનતિ અને કુળનું તે પ્રમાણુ થઈ પડે છે. અર્થાત્‌ , વાણીથી 
જાતિ અને કુળ સમન્નય છે. હવે વાણીનો કેવો પ્રભાવ છે તે વિષે ભવ- 
શૂતિ કહે છે કે “સત્ય અતે પ્રિય વાણી મનોરથોને સફળ કરે છે, દારિદ્રય- 


શિષ્ય અને શિક્ષક, ઉભયને ઉપદેશ ૪૧ 


ને દૂર કરે છે, કીર્તિને પ્રસવે છે, દૃષ્કૃત્યનો નાશ કરે છે; એ સર્વ કલ્યાણની 
જનનીને વિદ્દાના કામદ્‌ધા કહે છે. ” રાજકવિ ભર્ત્કરિ કહે છે કે 
“ખાજુબંધો પુરુષને શોભાવતા નથી, તેમજ ચન્દ્ર જેવા ઉજ્જવલ છાર્‌ પણ 
શૈભાતતા નથી, નથી સ્નાન શેોભાવતું કે નથી વિલેપન-ચન્દન, મળિયાગરા 
જેવો લેપ-શોભાવતું, નથી કુસુમ શેોભાવનું, કે નથી અલંકાર કરેલા (સુગંધિ- 
દાર તેલવઃળા ) કેશ શેભાવતા. ( ત્યારે શું શોભાવે છે? ) માત્ર વાણીજ 
ગેકલી પુરુષને સારી રીતે અલંપૃત કરે છે (લગાર શૈેભભાવતી નથી, પણુ 
સારી પેડે શોભાવે છે. ) કેવી વાણી ? ને સંસ્કારવાળી ધારણુ કરવામાં 
આવે છે તે. ખરેખર, (અન્ય) ભૃષણે તો નાશ પામે છે, પણુ વાણીરપ 
ભૂષણુ હમેશનું ભૃષણુ છે. ” 


વાણીનો આવે! અવર્ણ્ય ચમત્કાર છે, માટે શિદટ પુરુષને ધટે એવી 
સંસ્કાર્વાળી વાણી ખોલતાં શીખતું એ આપણો ધર્મ છે ધણાક શિક્ષકે 
શિષ્યોને તોછડાધધી, તુંકારાથી બોલાવે છે; એથી તેમની કિંમત થઈ ન્નય 
છે એ તેમણે અવસ્ય સમજવું. આ પ્રમાણે પ્રતિછા વાણી પર્‌ પ્રથમ 
આધાર રાખે છે. પછી આપણાં પૃત્યથથી પણુ આપણી પ્રતિકા ભૃદ્ધિ કે હ્ય 
પામે છે. ધણા પુરુષો ખુશામદથી અન્ય પુસ્ષરોને રાજી કરવા પ્રચ્છે છે. 
ખુશામદની મધુરી વાણી કોને પ્રિય નથી ? તે સચિકર થઈ પડે ર્નાહે એવા 
થોડાજ હોય છે, પરંતુ એથી કાર્ય સિદ્ધ થતું હોય તોપણુ પ્રતિદા ધટે છે. 
દરેક સત્પૃરુષ જેનામાં કંઈ પણુ શક્તિ છે, તેણે ખુશામદથી રાજી કરવાને 


ખદલે કામથી રાજ કરવાનો નિશ્ચય કરી તે પ્રમાણે વતંવું. 


આ પરમાણે અમારો ઉપટેશપંચક સમાપ્ત થાય છે. શિક્ષકો એને 
હદયમાં રાખી એ પ્રમાણે વર્તશે તો તેમનું તેમજ જે કોમળ બાળકોને 
ઉછેરવાની તેમના પર જવાબદારી છે તેમનું કલ્યાણુ થયા વિના રહેશે નહિ. 





૪૨ શિક્ષષુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


પ્રકરણુ પમું 
શિક્ષણ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધર્મા 


જ્યાંસુધી શિક્ષક પોતાનું શિક્ષણુ રસિક કરી શકતો નથી, ત્યાંસુધી 
શિષ્યવર્ગનું ધ્યાન બરાબર આકર્ષી શકતો નથી અને ધ્યાન આકર્ષ્યા વગર 
શિક્ષણના સંસ્કાર ઊંડા પાડી શકતો નથી. આ પ્રમાણે શિક્ષણુમાં રસિકતા 
આવસ્યક છે. ી 

પ્રાથમિક શાળામા શિક્ષકમાંજ આ ધર્મ અગલનો છે એમ સમજવું 
નહિ; શિક્ષકમાત્રને એ ગુણુની જર્‌ર છે. પણુ પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકને 
એ ગુણુની વધારે જર્‌ર છે; કેણુકે બાળકોનું ધ્યાન અનેચ્છિક છે, પ્રચ્છા- 
જન્ય નથી. બાળકોને શિક્ષણમાં રસ પડે તોજ તેએ ધ્યાન આપે છે. 
મોટી ઉમરના શિષ્યની પેઠે તેઓ પોતાનું હિત સમજ ઇચ્છાથી ધ્યાન 
આપતા નથી; માટે શિક્ષણુ રસિક કરવાની પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકને 
ખાસ જરૂર છે. 


નીચેની બાબત લક્ષમાં રાખવાથી શિક્ષણુ રસિક કરી શકાય છેઃ--- 


(૧) શિક્ષણ પાત્રને અનુસર્તું જ્નેઈ એ. શિક્ષકે શિષ્યનો અધિ- 
કાર હમેશ લક્ષણમાં રાખવે જેઈ એ. પ્રાચીન સમયમાં, અધિકારી ન હોય 
ઞેવા શિષ્યને ગુરુએ કદી પણુ વિઘાદાન કરતા નહિ. જે ભાષા અને જે 
વિચાર શિષ્યમાં ગ્રહણુ કરવાની શક્તિ ન હોય તેનો ઉપયોગ થાય તો 
શિક્ષણુ વિફળજ થાય; માટે ભાષા ને વિચાર શિષ્યવગૅ સમજી શકે એવાં, 
અર્થાત્‌ તેના જાનના અનુસરતાં જેઈ એ. 


(ર) વિષયનું નિરૂપણ ક્રમિક જેઈ એ. પ્રથમ સહેલી બાબત 
મનમાં ઉતારવી, પછી તેથી સહેજ અધરી પછી વધારે અધરી એમ કમે 
ક્રમે શિખવવાની બાબતનું શિષ્યને જ્ઞાન કરાવવું. આ પ્રમાણે કમ સાચવ- 
વાથી શિષ્યની પાસે ધણી બાબતો કઢાવી શકાશે, ન્નણીતા પરથી અજાણ્યા 


શિક્ષણુ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધર્મો જુ. 


પર્‌ લઈ જવાનું શિક્ષણુસૂત્ર સચવારે, અને બાળકને સ્વાશ્રયની ટેવ પડી 
તેની માનસિક શક્તિઓ ખીલશે. 


(૩) સાદશ્યમાં પણ ભિન્નતા લાવવી ન્નેઈ એ. શિક્ષકને અમુક 
વિષય બાળકના મનમાં ઉતારવા વારંવાર તેની પુનરુડિત કરવાની જરૂર છે.. 
એ પુનરુડ્તિ કરવામાં તેની ચતુરાઈ જણાઈ આવે છે. એકની એક બાબત. 
અનેક સ્વરૂપમાં કેવી રીતે મૃ કવી તે તેણે ન્નણુવું જેઈ એ. એકનો એક 
પ્રશ્ન એકજ રૂપમાં મૃ કવાથી શિષ્યવર્ગને કૈટાળા આવે છે, શિક્ષણુ લૂખું 
પડે છે, અને શિક્ષક ધણી વાર છેતરાય છે કે એ બાબત શિષ્યના સમજવામાં 
આવી. પાથમિક શાળાના ઘણા શિક્ષકો એકતો એક પ્રશ્ન એકજ રૂપમાં 
ત્રણુચાર્‌ વાર પૂ? છે. દાખલા તરીકે, “ અકખર પછી કોણુ ગાદીએ 
આવ્યું ? ” કી સવાલ આના આજ રમાં ત્રણુચાર વાર પૂઠવાથી શે 
ફાયદો થાય છે ? શિક્ષક સમજે છે કે હું પુનસ્ક્તિ કરી શિષ્યના મનમાં 
એ બરાબર દૅસાવું છું, પણુ પરિણામ એથી ઉલડું થાય છે. એક છોકરો 
“જહાંગીર” એવો જવાબ દે છે, તે જવાબ સાંભળી ખીન્ન છોકરાઓ પણુ 
તેતો તે જવાખ દે છે. આમાં ધણી વાર એમ બને છે કે જવાબ. 
દૈનારા છોકરાએ સવાલ શે છે તે જણુતા પણુ ન હોય; એકનો જવાબ 
સાંભળીનેજ તેઓ તેવો જવાબ દેતા હોય. તેમને કાને “ જહ ગીર્‌ ” એ 
શબ્દ પડે છે તે તેઓ પકડી લે છે; પણુ જહાંગીર કેણુ હતો ને તેને 
વિષે શી હકીકત ર તે જણવા તરક તેમનું લક્ષ જતું નથી; માટે સવાલનું 
સ્વરૂપ બદલતા રહેવું. એકની એક વાત અનેક રીતે પ્રશ્ન પછી મન પર્‌ 
ઠંસાવવી. આમ સાદશ્યમાં પણુ ભિન્નતા લાવવાથી-સરખીજ બાબત ભિન્ન 
બિન્ન સ્વરૂપમાં મૃકવાથી-શિક્ષણુ રસિક કરી શકાય છે. 


(૪) પોતાની શક્તિને વિષે યોગ્ય વિશ્વાસ હોવાથી શિક્ષક 
શિક્ષણુ રસિક કરી શકે છે. એ ખરી વાત છે કે કેટલાક શિક્ષકમાં એ 
ગુણુ સ્વાભાવિક છે; પણુ જેમનામાં સ્વાભાવિક નથી તેઓ પ્રયત્નથી પ્રાપ્ત 
કરી શકે છે. એ વિશ્વાસ અભિમાન નથી. અતિવિશ્વાસ એ અભિમાન છે,. 
્રોગ્ય વિશ્વાસ કેઈ અભિમાન નથી. વિષયનું બરાબર ન્તાન' સંપાદન કરવાથી 


૪૪. શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


તૈમજ સામાના મનમાં તે કેવી રીતે ઉતારવું તેનો વિચાર કરવાથી યોગ્ય 
વિશ્ચાસ આવે છે. જે કામ કરવાની શડિત નથી તે કામ હું કરી શકીશ 
એમ માનવું એ અભિમાન છે. શિક્ષકમાં એવે વિશ્રાસ હોવો નનેઈ એ કે 
હૈં ખરૂંજ શિખવું છું, ભાષા પર મારો કાખુ છે, મારા વિચાર ખોટા નથી, 
મારી પહ્‌દતિમાં કેઈ ખામી નથી, હ બધા શિષ્યનું ધ્યાન આકર્ષીશ કેમકે 
મારાં નેત્ર અને કર્ણ ચપળ છે, હે શિષ્યની શક્તિને અનુસરી શિખવીશ, 
અને જેવો! વિષય તલ્લીન થયો છું તેવાજ મારા શિષ્યને તલ્લીન કરીશ. 
મોટા મે.ટા વકતાએ આજ વિશ્ચાસની શક્તિથી બ્રોતૃમંડળને ન્નશ કરી 
'શડયા છે. શિક્ષકની પૂત્તહનું એ મુપ્ય કારણુ છે. ન્ટે શિક્ષકને પોતાની 
રાક્તિને વિષે વિશ્વાસ છે તે કોના માં આગળ પાદ આપે છે તેની, અને 
ત્યાં પોતાનો ઉપરિ અધિકારી હોય, અન્ય સુપ્રસિદ્ધ વિદ્દાન્‌ હોય તેની 
ખિલકુલ દરકાર રાખતો નથી. તેને વિષયનું સંપૂર્ણ તાન છે, કેવી પદ્ધતિએ 
તે શિખવવે તે પણુ તે પરેપરૂં જનણે છે, અને સરળતાથી ને શુદ્ધ રીતે 
ભાષા વાપરી શકે છે, તો પછી વ્રેક્ષકવર્ગ ગમે તે હોય તેને લેશ 
પણુ વિચાર આવતો નથી. તેના મનમાં આવાજ વિચાર આવવા બ્નેઈ એ-- 
“મારો વિષય મારા મનમાં રમી રહ્યો છે; મારા ઉચ્ચાર શુદ્દ ને સ્પટ 
છે; મારી ભાષા મારે વશ છે; હૈં એકાગ્ર ચિત્તથી કામ કરૂં છું; તે 
મારો વિષય હૈ રસિક કેમ ન કરી શકું?” પિટ, અલ ઓંવ ચેધામ, 
ગેમ કહેતો હતો કે “હું ધારૂં છું કે હું અને હું એક્લેજ મારા દેશનું 
આ સ્થિતિમાં રહ્ષણુ કરીશ” અને એની બાહોશ કારકીદીંથી ઇંગ્લંડ તે 
સમયે સર્વત્ર વિજયી થયું પિટને પોતાની શક્તિને વિષે યોગ્ય વિશ્વાસ 
હતો અતે તેથીજ તેનું રાજ્યતન્ત્ર સફળ થયું. 


જ. 


આ ઉપરથી એમ ન સમજવું કે શિક્ષકે પોતાની શક્તિ વિષે 
અયેગ્ય વિશ્વામ રાખવો ને ગવિંઇ બનવું. જેમ અવિશ્ચાસથી હાનિકારક છે 
તેમ અતિવિશ્ષાસ પણુ તેવોજ હાનિકારક છે. અતિવિશ્વાસથી શિક્ષક ગવિંઇ 
અની એમ સમજે છે કે પોતે સર્વ કળામાં કુશળ છે અને તેથી પોતાના 
કામને માટે યોગ્ય તેયારી કરતો નથી, આથી પરિણામે તેની હાંસી થાય 
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છે. આ કારણથી મનુષ્યે પોતાની શક્તિ વિષે અતિવિશ્વાસ ન રાખવો, 
પરંતુ યોગ્ય વિશ્વાસ રાખવે; અને તે રાખતા પહેલાં ધણી સપષ્મ આત્મ- 
પરીક્ષા કરવી. ડૉ. ન્નૅન્સન કહે છે કે “જે મનુષ્ય આત્માને ખુશ કરે છે, 
અર્યાત્‌ , આત્મપરીદ્યામાં ઉત્તીર્ણ થાય છે, તે બીજને સહેલથી ખુશ કરશે, 
અર્થાત્‌ , બીશ્નની પરીક્ષામાં ધ'ગી સહેલાઇથી પાર ઊતરશે.” આ પ્રમાણે 
મનુષ્યે દરરે।%૪ ધણી સપ્મ રીતે આત્મપરીક્ષા કરવી, પોતાનાં દોષો અને 
અપૂર્ણતા શોધી કાઢવાં, અતે ખંત અને ઉદઘોગથી તે દ્ર કરવાને! પ્રયાસ 
કરવે।,, તેણે પોતાના કામમાં સંપૂર્ણ પ્રવીણુતા મેળવવી, પોતાના વિષયમાં 
પારંમત થવા પ્રયાસ કરવે।, પોતાની શૈલીમાં દિન પર દિત સુધારે કરવો, 
અને વિવરણ કરવાની વડતૃત્વશક્તિ વધારે કેળવવી. આ પ્રથમની તૈયારી 
તેનામાં બળ આપશે, પોતાના વિચાર ખેંચાયા વિના છૂટથી કહેવાની તેને 
ટેવ પાડશે, અને તેના પોતાનામાં વિશ્રાસ આણી ખીન્નઓમાં વિશ્વાસ 
ઉપ્તસ કરશે. શિક્ષકે છેકરાંતી દરેક મુશ્કેલી ચ૫ને સંદેહ દૂર કરવ! શક્તિમાન, 
થવું જ્નેઈ એ. એમ નહિ થાય તો તે પ્રતિદા જાળવી શકશે નહિ. એવી 
શાક્ત આવતા પહેદ્યાં તેનામાં પોતાને વિષે વિ્રાસ હોવો નભ્નેઈ એ અને 
તે વિશ્વાસને સારૂ તેણે યોગ્ય પરિશ્રમ કરી પોતાના કામને માટે અગાઉથી 
તૈયારી કરી મૂકવી ન્નેઈ એ તેના ચહેરા, તેના અવાજ, અતે તેની 
રીતભાતથી એ વિશ્વાસ સ્પટ જણાઈ આવવો જેઈ એ. 


(પ » ઉત્સાહથી હમેશ રસ ઉત્પન્ન કરી શકાય છે. ઉત્સાહી શિક્ષક 
મન્દતા સહન કરી શકતો નથી. તે પોતાના શિષ્યને પોતાના જેવા ઉત્સાહી 
બનાવે છે. ઉત્સાહી શિક્ષકને પોતાના કામમાં મુશ્કેલી નડતી નથી. તે દરેક 
મુસ્કેલી સહેલાઈથી દૂર કરે છે ને એવીજ સહેલાઇથી દ્ર કરતાં શિષ્યને 
પણુ શિખવે છે. મન્દ રિક્ષક કદી પણુ પોતાનું શિક્ષણુ રસિક કરી શકશે 
નહિ. જેવો તે મન્દ છે તેવાજ તેના શિષ્ય પણુ મન્દ થાય છે. શિક્ષકના 
તમામ ગુખુદોષ કાલક્રમે શિષ્યવર્ગમાં દાખલ થાય છે. ઉત્સાદ એજ શાળાનું 
સત્ત્વ-જીવ છે. જે શાળામાં ઉત્સાહી શિક્ષક નથી તે શાળા સત્ત્વહીન છે એમ 
સમજવું. ઉત્સાહી શિક્ષક પોતાતી ખામીઓ સહેલાઈથી દૂર કરી શકશે. 


જુદ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


(૬ ) ભાષા પર કાખુ એ શિક્ષણુને રસિક કરવાનું મુખ્ય સાધન 
છે. તમે અચકા ખાધા વગર બેલી શકે છો ? તમારી પાસે સારૂં શખ્દ- 
ભંડોળ છે : વાણી તમને વશ છે ? યોગ્ય શખ્દો ચવોગ્ય સ્થળે વાપરવાની 
તમારામાં શક્તિ છે ? પાણીના પ્રવાહની પેડે તમારે શખ્દપ્રવાહ અટકયા 
વિના ચાલ્યો! નનય છે ? વાર્તા છત!થી કહેવાની કે તમારો અનુભવ અસર્‌- 
કારક રીતે કહી બતાવવાની તમારામાં શક્તિ છે ? આ શક્તિનો આધાર 
ચોગ્ય વિશ્વાસ, ત્તાન, અને અનુભવ પર છે. જે માણુસ સરળતાથી અને 
અસરકારક રીતે વિવેચન કરી શકતો નથી તેનું શિહ્ષણુ રસિક થતું નથી. 
જેને સરસ્વતી વશ છે તે પોતાનું શિહ્નષણુ રસિક કરે છે. ભાષાશક્તિથી 
તે શ્રોતાનું હદય હરી લે છે ને તેને પોતાના વિચાર તરફ આકર્ષે છે. 


(૭ ) બોલવાની યોગ્ય ઢબ--વકતૃત્વશડિતિ સાથે યોગ્ય ઢબની 
તેટલીજ જરૂર છે. જેમ ગાયનમાં આરોહ અને અવરેોહથી એટલે ચડ- 
ઊતરથી સ્વરો મન આકર્ષે છે, તેમ શિક્ષકે પોતાના ભાષણુમાં યોગ્ય ટબ 
લાવવી જેઈ એ. એક «ખે હમેશ બોલવાથી શિક્ષણુ ગમે તેવું ઉત્તમ હોય 
તતોપણુ નીરસ થાય છે. જેમ ચિત્રમાં પકાશ ને છાયા આવશ્યક છે, તેમ 
બોલવામાં આરોહ ને અવરેોહ જરૂરના છે. વિચારને અનુસરી ધાંટા બદલ- 
વાથી ને જ્યાં જેવી ધરે તેવી ધોગ્ય હબ સ્વીકારવાથી શ્રોતૃમંડળ પર જેવી 
અસર થાય છે તેવી ખીન્ન કશાથી થતી નથી. 


શિક્ષકની ખોલવાની ઢબ પર તેની પ્રતિષ્ઠાનો આધાર્‌ છે. અધિકારીની 
શ્રોગ્ય ઢબે બોલવાથી તે છેકરાએને કાખુમાં રાખી શકે છે. તેનું કામ 
જ્ેટલેક અંશે સોનીના જેવું છે. જેમ સોની ધરેણાંનો ધાટ બનાવતી વખતે 
*ેટલીક વાર બહુ ન્નેર્થી હથોડા મારે છે ને કેટલીક વાર ધણો ધીમો 
મારે છે, તેમ શિક્ષકે સમયાનુસઃરે ને પાત્રાનુસારે પોતાના વતનમાં સખ્તાઈ 
ને નરમાશ દર્શાવવી જેઈ એ. દેશકાલને અનુસરીને વર્તવું એ ઉત્તમ 
નીતિ છે. શિક્ષકે પોતાના ધાંટા ને બોલવાની ઢમમાં '્રેરકાર કરવો! જરૂરનેો 
છે. કોઇકે વારે નરમાશ બતાવવી વ્વોગ્ય હેય યાં સામાને સમન્નવતા હોઈ એ 
તેવી રીતે ખોલવું; કોધ્કે વાર્‌ સપ્તાધ્ની જરૂર હેય લાં દહતાપૂર્વક 
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અધિકારીની ઢબે બોલવું; કે છોકરાઓને તે ઢખ પરથીજ જણાય કે શિક્ષકની 
આજ્ઞા માન્યા વિના છૂટકો નથી. અસરકારક ખોલવાની શક્તિ એ શિક્ષકમાં 
મોટા ગુણુ છે અને એથી તેના ગૌરવમાં ધણો વધારા થાય છે. જે બાખત 
છોકરાંતાં મત પર ઠૅસાવવી હોય તે સારી વકતૃત્વર્શડત ને વિવર્‌ણુશક્તિ 
વિના ઠેસાવી શકાય નહિ. એકની એક બાબત અનેક સ્વરૂપમાં મંડયા વિના 
તેનો સંસ્કાર મત પર ૬૦ થતે। નથી; ને સંસ્કાર રઢ ને ઊંડો થયા વિના 
જ્યારે %રૂર પડે યારે ન્નગ્રતૂ થઈ શકતો નથી અને સ્મરણુશક્તિ કામ 
કરી શકતી નથી. પુનરાવર્તન નદા જુદા સ્વરૂપમાં-જાદાં જુદાં વાડયોથી, 
જુદાં જુદાં દણન્તોથી, તે જુદાં જુદાં સાદશ્ય ને વિરેોધથી-કર્યા વિના તેને। 
મન પર ઊંડે સંસ્કાર પડતો નથી અને સંસ્કાર ન પડે તો સંસ્કારજન્મ 
સ્મૃતિ ઉદ્ભવતી નથી જે શિક્ષકમાં રસિક રીતે વાર્તા કહેવાની શડિત છે 
તેનામાં ઇતિહાસનું શિક્ષણુ સારી રીતે આપવા માટે આવશ્યક ગુણોમાંને 
એક અગલનેો ગુણુ છે એમ સમજવું. વ્યાખ્યાનરૂપે શિખવવાના વિષયે 
વડતૃત્વસેપન્ન શિક્ષકજ અસરકારક રીતે શિખવી શકે છે. જેની વાણીને 
પ્રવાહ અટડયા વિના ચાલ્યા નય, જેના ઉચ્ચાર શુદ્ધ ને સપણ હોય, અને 
જ્યાં જ્યાં ધાંટા ને ઢબ બદલવાની જરૂર હોય થાં ત્યાં જે યોગ્ય રીતે ફેરકૂાર 
કરતો હોય, તે શિક્ષક શિષ્યમંડળનો પજ્યભાવ સંપાદન કરવામાં સફળ 
થાય તેમાં શી નવાઈ ? સાધારણુ વિચારે પણુ યોગ્ય ભાષામાં દર્શાવવાની 
શક્તિ હોવી જેઈ એ, શિક્ષકના હાથમાં અધિકાર ચલાવવાનું ને પ્રતિદા મેળવવાનું 
પબળ સાધન છે. તેની સાથે તેનામાં નીતિગુણુ પણુ ઊંચા પ્રકારના હોય 
તો તેની અસર ચમત્કારી થાય છે. વાણીમાં એવાં સૌઇવ, ચમત્કૃતિ, 
અને પઢતાને અભાવે ધણા સાની અને ઉવ્યોગી શિક્ષકો શિષ્યવર્ગને 
જેઈ એ તેવો પૂજ્યભાવ સંપાદન કરી શડયા નથી. વાણીમાં સૌન્દર્ય અને 
ચમત્કારથી નેટલું ધ્યાન આકર્ષી શકાય છે તેટલું ખીકન કશાથી આક।પીં 
શકાતું નથી. 


(૮) પ્રસંગને અનુસરતું વતન કરવાની પણુ શિક્ષકમાં શક્તિ 
હોવી જેઈ એ. ડવચિત્‌ ગાંભીર્ય, ડત્રચિત્‌ હાસ્યરસ, ડવચિત્‌ દયા, ને ડંવચિત્‌ 


૪૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ 1૧લે 


સપ્તાઈ, જે પ્રસંગે જેવું ધટે તેવું દર્શાવવાની શિહ્ષકમાં પહાંચ હોવી જ્નેઈ એ. 
આથી તે વ્યવસ્થા ન્નળવી શકે છે અતે જ્ન્તિસા ઉત્પન કરે છે; અને 
જિતાસાં ઉ:પન્નત થઈ એટલે ધ્યાન સહજ આકર્ષી શકાય છે 


(૯) પોતાની પ્રતિણા જળવાય એવું આચરણ ને એવું 
જ્ઞાન શિક્ષકને આવશ્યક છે. શિક્ષકના વિચાર અને આચાર સુસંગત-બંધ- 
ખેસતા-ન હોય, તેની નીતિ ઊંચા પ્રકારની ન હોય, તેનું સાન પૂજ્યભાવ 
ઉત્પન્ન કરે એવું ન હોય, તેનામાં સય, પ્રેમ, ન્યાય, કર્ત્તત્ધનિટ 1, વગેરે 
[ઉત્તમ ગુણા ન હોય, પોતાને શિપ્યવર્ગની સ્થિતિમાં સમજ તેની દછિથા 
દરેક પાઠંમા ડયાં હેકર ખાવાનો સંભવ છે, શું સમજવું અઘરૂં *છે, ને તે 
કેવી રીતે શિષ્યનૃત્તિને અનુસરી તેના મનમાં ઉતારી શકાય, એ ન્નણવાની 
શડિત ન હોય, તો તેનું શિક્ષણુ રસિક થવાનો સંભવ નથી. 


(૧૦) શિક્ષકનો આનંરી સ્વભાવ--ઘધણા વિષયોમાં આનંદા 
શિક્ષકને રમુજી રીતે શિક્ષણુ આપવાને! પ્રસંગ મળશે. એમ રમુજ રીતે 
શિખવવાથી કે હાસ્ય ઉત્પન્ન કરવાથી કેઈ શિક્ષકની પ્રતિદા ઘટતાં નથી; 
પરંતુ, એમ શિખવવામાં ગૌરવ ન્નળવવામાં શિક્ષકની ચાતુરી રહેલી છે. પ્રસંગે 
પ્રસંગે શિષ્યવર્ગમાં હાસ્ય ઉત્પન્ન કરવાથી વિષયમાં રસ ઉત્પન્ન યાય છે અને 
રસ ઉત્પ થયો. એટલે શિક્ષકનું કાય ધણે અંશે સકૂળ થયું સમજવું; 
કેમકે રસ ઉત્પન થશે એટલે ત્તાન સંપાદન કરવા માટે દિન પર દિન તૃષ્ણા 
વધતી જરે. વિષયમાં રસ ઉત્પન્ન કરવો એ શિહ્નકનું કત્તવ્ય છે અને એ 
તે બરાબર કરી શકે તો તે ઉત્તમ પ્રતિનો શિક્ષક કહેવાય એ નિંવવાદ છે. 
શાળા છોડયા પછી કેઈ પણુ વિષયમાં શિખ્યને રસ ઉત્પન્ન ન થયા હોય 
ને તેને કેળવવા તરક તેનું લક્ષ ન જતું હોય તે ઘણે ભાગે શિક્ષણુમાંજ 
ખામી છે છે એમ સમજવું. એવે શિક્ષક ભલે પરીક્ષાનું પરિણામ «૦ ટકા 

કે સોએ સો ટકા લાવી પરીક્ષકનો પ્રેમ પ્રામ કરે કે લોકમાં નામના મેળવે; 
પરંતુ તે ઉત્તમ શિક્ષક કહેવાય નહિ. એવા પુરુષને ઉત્તમ ગો ખાવનાર કે 
પરીક્ષા પાસ કરાવનાર-એંગ્રેજમાં જેને “ કોચ ” કહે છે તે-કહીં શકાય; 
પરંતુ એને ઉત્તમ શિક્ષક કહેવો એ તો શિક્ષણુતી મશ્કરી કરવા જેવું છે. 


શિક્ષણુ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધર્મો ૪૪ 


ગમે તે એક પ'ગુ વિષયમાં જે પોતાને રુચિકર હોય તેમાં પણુ-રસ ઉત્પન્ન 
થાય એવા સંસ્કાર જે શિક્ષક પાડી શકે તેજ ઉત્તમ શિક્ષક, અને જે 
શિક્ષણુથી શાળા છોડયા પછી શિષ્યને કેઈ પણ્‌ વિષય કેળવવા તરફ જીવન- 
પર્યન્ત પ્રેમ ન્નરી રહે તેજ ઉત્તમ શિક્ષ શુ. એવા શિક્ષક પરીક્ષામાં ઉત્તમ 
પરિણામ લાવવાની ક્ષુદ્ર ને સંકુચિત દટિથી શિક્ષણુ આપતા નથી. તેઓ 
તો તે વિષયમાં શિખ્યતે તન્મય બનાવના તત્પર રહે છે અને તેમ થાય છે 
લારેજ સંતુષ્ટ થાય છે. 


( ૧૨ ) બાળસ્વભાવને। અભ્યાસ--બાળકમાં જિગ્ઞાસા છે, 
સાન મેળવતરાની ઇચ્છા છે. શિક્ષકનું કામ એ ઇચ્છા તૃપ્ત કરવાનું છે, દાબી 
દેવાનું નથી. બાળકને કામ કરવું ગમે છે. શિક્ષકને ધર્મ તે] હમેશ કામમાં 
રાખવાને છે. બાળકતે એકની એક સિર્થાતેમાં બેસી રહેવું ગમતું નથા. 
શિક્ષકે તેતે વચ્ચે વચ્ચે ડ્રિલ કરાવવી. બાળકને વસ્તુ હાથમાં લઈ તપાસવી 
અને તે શેતી બનેલી છે તે ન્નણુવા તેના ભાગ કરવા ગમે છે. પદાથપા&, 
ડ્રોઇંગ, વગેરે વિષયે માં શિક્ષકે વસ્તુ તેના હાથમાં આપી સ્પશેન્દ્રિય 
કેળવી તેતી પાસે સંશોધન કરાવવું જનેઈ એ. બાળકને રમત પ્રિય છે. શિહ્ન કે 
તેતે એડી ગીતે જ્ઞાત આપવું કે તેતે રમત થતી હેય એમ લાગે. પરતુ 
બાળકને માત્ર રમાડવાનાં નથી, પણુ કેળવવાનાં છે, એ વાત કદી પણુ ભૂલવી 
નહિ. બાળલેખ ને ડિલમાં પણુ વ્યવસ્થાપર્વક કામ કરવાની, આગાધીન 
રહેવાની, સાથે કામ કરવાની, પરસ્પર સ્તેહભાવથી વતવાની, 'ને એવી ખીજ 
સારી ટરવે। પાડવી. 


(૨૨ ) વર્ગની દરેક વ્યક્તિનો અભ્યાસ પત્યેક શિષ્યની પ્રકૃતિ 
જાણ્યા વમર શિક્ષણુ આપવું નિષ્ફળ જાય છે એ પણુ યાદ રાખવાનું છે. 
હોલના સમયમાં માનસશાસ્ત્ર શિક્ષણુશાસ્ત્ર]નું અંગ ગણાય છે તે યુક્ત છે. 
પરંતુ માનસશાસ્ત્રનું કેવળ શાસ્ત્રીય જ્ઞાન બસ નથી. શાસ્ત્રીય જાન મેળવી 
તેને અનુભવમાં મ કવાની જર્‌ર છે. આને માટે શિષ્યવર્ગની દરેક વ્યક્તિના 
મંતતો અભ્યાસ કગ્વો જરૂરતો, છે અને એ કામ જેમ વર્ગ નાંતો તેમ 
ઉત્તમ શૈવે-થઈ શકે છે: એ સાનને અભાવે ધણા સત્તાની શિક્ષકે પોતાનો: 


પ૦  શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ વલે 


કામમાં નિષ્ફળ થાય છે. “ શિક્ષક અને શિષ્ય ” વિષેના એક પુસ્તકમાં 
લખ્યું છે કે કે ધણા વિદ્દાન્‌ શિક્ષકો પોતાનું કામ બરાખર કરી શડયા નથી 
તેનું કારણુ કે તેઓ શું શિખવવું એ સારી પેઠે ન્નણુતા હતા, પરંતુ જેમને 
શિખવવું તેમની શક્તિનું તેમતે અજ્ઞાન હતું. જ્યાંસુધી શિષ્યની શકિતનું 
શિક્ષકને ભાન નથી, જ્યાંસુધી શિષ્યની સ્થિતિમાં પોતે હોય એમ તે સમજ 
શકતો નથી, અને જ્યાંસુધી શિષ્યને શું સમજવું અધરૂં પડરો અને તે કેવા 
સ્વરૂપમાં તેના માં આગળ મૃકવાથી તેને સુગમ પડશે તેનું તેને જ્નાન નથી, 
ત્યાંસુધી તે ગમે તેવા જ્ઞાની હોય તોપણુ ઉત્તમ શિલ્નક થઈ શકશે નહિ. 
તેનું જ્ઞાન તેને મદદ કરવાને બદલે હાનિકારક થઈ પડે છે. પ્રોફેસર પેધન 
કહે છે કે“ અમુક વિષયમાં પારંગત થયલે શિક્ષક પોતાના સાનની પરિ- 
પૃણુતા અને પ્રોઢ્તાને લીધેજ તે વિષયનું ત્તાન ખીશનને આપવામાં અસમર્થ 
થાય. તેનું મન હમેશ સાનના શિખર ઉપર રમે છે, તેથી તેની તળેટી પર્‌ 
પરિશ્રમ કરનારા બાળકોની સાથે તેની સમભાવના થતી નથી. ઉચ્ચ પ્રદેશની 
નીચે ઉતરી તેમના પરિશ્રમ અને અન્તરાયોનું સંપૂર્ણ ઞાન મેળવી તે 
નિવારણુ કરવા મથન કરવું તેને ધણું વિકટ થઈ પડે છે. પરિણામ ગએ થાય 
છે કે વિદ્દાન્‌ છતાં પણુ એવે! શિક્ષક બાળમ્વભાવના અજ્ઞાનને લીધે પોતાના 
કાયમાં નિષ્કૂળ થાય છે. ” 


(૧૩ ») બાળક સાચે ખળીક થવું--ખાળકને કેળવવા માટે. આપણે 
પણુ ખાળક થવું જેઈએ. આપણે વર્ગની દરેક વ્યડિતિની “યોગ્યતા અને 
શક્તિ, તેમજ ન્યૂનતા અને ખામીથી વાકેફ થવું જોઈ એ. આપણે તેની 
લાગણી અતે ઇચ્છા, તેમજ તેની કામ અને વિચાર કરવાની રીત ન્નણુવી 
ન્નેઈ એ. અર્થાત્‌, તેની તમામ માનસિક શક્તિ અને વૃત્તિથી પરિચિત થવું 
નનેઈએ અને બની શકે તો તેની ગહકેળવણી અને સોબતીઓ તેમજ 
' આસપાસની સ્થિતિનું સતાન મેળવવું જેઈ એ. દરેક મનુષ્યમનમાં શક્તિનાં. 
ગુપ્ત ખીજ રહેલાં છે; તેમાં સદ્ગુણુનાં બઓજને શોધી કાઢી કેળવવાની જરૂર્‌ 
.. છે, તેમજ દુર્ગુણુનાં, બીજનું સંશાધન કરી તેતો નાશ કરવાની તેટલીજ 
જરૂર છે. મતુષ્યસ્તભાવનો અભ્યાસ ધણા મનોરંજક છે. ધણાં કાવ્યો અને. 


શિક્ષણુ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધર્મા પ૧ 


નવલવાર્તાઓનો અભ્યાસ હિતકર અતે આવશ્યક હોવાનું મુખ્ય કારણુ એ 
છે કે તેથી આપણે મનુખ્નની ભિન્ન ભિન્ન ભૃત્તિઓ અતે શક્તિઓ, તેમના 
સદ્ગુણુ અને દુર્ગુણો, તેમજ તેમનું કેવી રીતે સ્જુરણુ, #દ્િ, અને પરિપાક 
થાય છે તે નજણ્‌વાનો પ્રસંગ મળે છે. આ પ્રમાણે જેમ મનુષ્યસ્વભાવ 
અભ્યાસનો રસિક વિષય છે, તેમ બાળસ્વમાવ પણુ અભ્યાસનો તેવો.જ રસિક 
વિષય છે, કંઈ ઓછે રસિક નથી. કયે છોકરો ચીડીઓ છે, ક્ષો શાન્ત 
'છે, કયો! ચાલાક છે, કયો! મન્દ છે, કયો કાળજવાળા અને કયે! ખેદરકાર છે, 
કષ્રો ઉદાર અને કવો! અનુદાર કે ક્ષુદ્ર ભત્તિતો છે, કયો સચશીલ અને કવો 
જૂઠો અને ઉદ્દત છે, તેમજ કવો! આત્તાધીન અને કયે ઉચ્છુખલ છે, 
.એ આપણે બાળસ્તભાવના ધ્યાનપર્વક અભ્યાસથી તરત શોધી કાઢીએ. આવું 
સંશોધન ન થાય તો તેનું કારણુ બહધા સમસ વર્ગ તરક્‌ શિક્ષક પ્યાન 
રાખે છે પણુ તેમાંની પ્રત્યેક વ્યાક્તિ પર પૂરતું લક્ષ આપતે। નથી તે છે. 


(૧૪) ખરે માર્ગે અતે ખોટો માર્ગ--બાળકે તરક પ્રેમ રાખી 
શિક્ષણ આપવું એ શિક્ષણુશાસ્્રનો નિયમ છે. પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકેમાં 
સમભાવના હોવી નજ્નેઈ એ. તેમણે બાળસ્તભાવથી વાકેફ થવું જેઈ એ; 
અને તે સ્વભાવને અનુસરી શિક્ષણુ આપવાની પદ્દતિ સ્વીકારવી જેઈ એ 
આ પ્રમાણે બાળકોના શિક્ષકમાં પ્રેમમાવ આવશ્યક છે. ભયના કરતાં 
પ્રેમથી બાળકો પાસે વધારે સારૂં કામ કરાવાય છે. ભયથી અનીતિનો કે 
અશિષ્ટતાનો માર્ગ છેડાવાય છે તે કરતાં પ્રેમથી વધારે સારી રીતે છેડા- 
“વાય છે અને પરિણામ ચિરસ્થાયી થાય છે. આમ મેમમળ ભયબળ કરતાં 
અધિક છે એ ખુલ્લું છે. પરંતુ આ બાબતમાં એક વાત લક્ષમાં રાખવાની 
જરૂર છે. પ્રેમને મર્યાદામાં ન ર્‌ખાય તો તેથી પ્રષ્ટ પૂળા ઉત્પન્ન થાય 
“નહિ. અમોગ્ય પ્રેમ દર્શાવવાથી ધણા શિક્ષકો શિષ્યનું અહિત કરે છે. માત્ર 
પ્રેમ બતાવનાર શિક્ષક તરક્‌ શિષ્યતો પજ્યભાવ થતો નથી. અમુક શિક્ષકમાં 
પ્રેમ ઓછે હોય, કદાચ કડોરતા હોય, તોપણુ તેનામાં [શેક્ષણુ આપવાની 
-શકડ્િતિ સારી હોય, તેના શિક્ષણુના 'સંસ્કાર્‌ શિષ્યવર્ગના મત પર ઊંડા 
“પડતા હોય, તેની વકતૃત્વ અને [વવર્‌ણુ શક્તિથી શિષ્યન' મન પ્સન્ન થતાં 


ત્વરે શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


હાય, અને તેનાં જ્ઞાન અને ખુદ્દિષયભાવથી તેમના સર્વ સંશયોતું નિરાકરણુ: 
થતું હોય, તો તેવા શિક્ષકને ષેમાળ પણુ ભણાવવામાં અચતુર શિક્ષક કરતાં: 
શિષ્યો હમેશ વધારે ચહાય છે. સહાયતા ન આપી શકે એવા દયાળુ ને પ્રેમાળ 
શિક્ષક કરતાં કઠોર પણુ કાબેલ શિક્ષક શિષ્યવ્ગને વધારે ગમે છે. ખે શિક્ષકમાં 
ખુદ્દિબળ અને શિક્ષણુશક્તિ સમાન હોય ને તેમાંના એકમાં પ્રેમભાવ વિશેષ 
હોય તો બેલાશક ખીન્ન કરતાં તેની તરક શિષ્યને! પૂજ્યભાવ વિશેષજ થશે. આ 
કારણુથી શિક્ષકોએ માત્ર પ્રેમવચનો ઉચરવામાં ને નરમાશથી .વર્તવામાંજ' 
કૃતાર્થ થવું નહિ. “ આ શિક્ષક બહુ નરમ છે 7” એવાં શિષ્યનાં વચન એ 
એક પ્રકારનો તેમનો તિરસ્કારજ છે; માટે પ્રેમભાવને મર્યાદામાં રાખી, સાનમાં. 
વધારે કરતા રહિ, ખુંદ્દે અને જ્ઞાન, કતેવ્યપરાયગુતા અને આચારથી 
શિષ્યનું મન હરી પ્રતિદા સંપાદન કરવી એ શિક્ષકનો ધર્મ છે. 


પ્રોફેસર એલા વિષે એક વાત છે તે ન્નણુવા લાયક છે. જુદા 
જુદા ઝેરના નાના ઘૂંટડાની મુકાબલે કેવી અસર થાય છે તે વિષે જ્યારે 
તે કેચ ન્યાયસભામાં સાક્ષી આપતો હતો યારે તે મુકર્દમાના એક વકીલે 
તેને આડામાં પૂછયું કે “ માખને ઝેરનો કેટલે ઘૂંટડા પીએ તો ઈન્નત ન. 
થાય તે તમે, દાકતર સાહેબ, કહી શકશે ? ” દાકતરે જવાબ દીધો, “ છું 
ધાર છું કે હું કદી શકીશ; પણુ ને માખને ઔષધ તરીકે ઝેર પાવું છે 
તે વિષે મારે કેટલીક હકીકત ન્નણુવી જ્નેઈ એ. તેનું કદ, તેની ઉંમર, 
તેની તંદ્‌રસ્તી, તેની ટેવ, તે પરણેલો છે કે કુંવારો, તેથી તેમજ તેની 
આસપાસની સ્થિતિથી મારે વાકેફ થવું જનેઈએ. ઝેરનો કેટલે ધૂંટ્ડો 
આપવો તે માટે આ બધું ન્નણુવાની જરૂર છે. ” આ પ્રમાણે માખના 
* સ્થિતિના જ્ઞાનની દાક્તરને જરૂર છે, તેમ બાળકને શિક્ષણુ આપતાં પહેલો, 
* તેના મનનું સંપૂર્ણ જ્ઞાન મેળવવાની શિક્ષકને જરૂર છે. આપણે જેમને 
' શિખવીએ છીએ તેમાંનાં કેટલાંક આગળ જતાં મહાન્‌ પુરુષો તરીકે વિખ્યાતિ 
* પામશે, એવાં કયાં બાળકો છે તે શેધી કાઢી તેમનાંમાં રહેલાં ખીન્ેને 
' શ્રોષણુ આપતું એ આપણું કામ છે. ન્‍ 





પાઠની તોૉંધ ૫૩- 


પ કિ પ્રકરણ હટ 


પાઠની નોધ 


પાઠની સેયારી--આગલા પ્રકરણુમાં એમ કહ્યું છે કે શિદ્કે 
પોતાની જ્તાનસંપત્તિમાં હમેશ વધારે। કર્યા કરવો! અને પાઠની બરાબર તૈયારી 
કર્યા વગર કેઈ પણુ દિવસ વર્ગમાં જવું નહિ. એ તૈયારી વ્યવસ્થાપૂર્વક કરવા 
મારે પાઠની નોંધ લખવાની જરૂર છે. જે ધેોરણુમાં પાઠ આપવે। હોય તે 
ધોરણના વિવાર્થીએની શક્તિનો વિચાર કરી, તેમના મગજમાં શિખવવાની 
ખાબત શી રીતે ઉતારી શકાશે તે લક્ષમાં લઈ, એ નૉંધ કાલવી. 


નોંધની અગત્ય--પાટની સારી નોંધ લખવી એ નવીન તેમજ ધણા 
અનુભવી શિક્ષકોને પણુ કેટલીક વાર્‌ ધણું અધર થઈ પડે છે. કેટલીક વાર 
નોંધ વગર પણુ શિક્ષક જરૂર પ્રમાણે પદ્ધતિ યોજ ધણો સારે પાઠ આપી 
શકે છે અને તે પરથી એમ ધારે છે કે એ જયતું કારણુ પોતાની 
સ્વાભાવિક શક્તિજ છે, કંઈ અગાઉની તૈયારી પર એનો આધાર નથી. પણુ 
સ્વાભાવિક ખુદ્ધિ અને પ્રેરણાથી આમ કઇક વાર વિજય મેળવાય તોપણુ 
તે પર હમેશ આધાર રાખવાથી ફજેતી થાય. વિચાર કરતાં માલમ પડશે 
કે એ વિજય પણુ પૂર્વના અનુભવથીજ થાય છે. 


વાંધાનું સમાધાન--ઘણા શિક્ષકોએ લાંબા અનુભવથી પોતાના કામમાં 
'અમુક પ્રકારતી ચાતુરી પ્રાસ કરી છે, તેથી તેઓ શું શિખવવાના છે ને 
તે કેવી રીતે શિખવવાના છે તેની પાઠેં આપતા પહેલાં નોંધ કરતા નથી. 
આવા દાખલા પરથી નોંધ લખવાની જર્‌ર નથી એમ સિદ્દ થઇ શકશે 
નહિ. દરેક ધંધા ને કારીગરીમાં કેટલાંક માણુસો પોતાનું કામ ધણું સારી 
રીતે કરી શકે છે, પણુ જે રીતે કે પદ્ધતિએ તેઓ કામ કરે છે તે સંબંધી 
કંઈ જણુતાં નથી. અતુભવથી તેમના હાથમાં અમુક ધાટી કે શૈલી આવી . 


“૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


ગઈ હોય છે અને તેથી તેમતે જય મળવાથી તેજ માર્ગે ચાલ્યાં ન્નય છે* 
એવાં મતુષ્યો કેધકે અન્નણ્યા કામમાં સપડાઈ ન્નય છે. એજ પ્રમાણે 
શિક્ષકતે પણુ અનુભવથી અસુક શૈલી આવી ગઈ હોય છે તે પ્રમાણે તે કામ 
કરે છે; પણુ શિક્ષણુશાસ્ત્રના કયા નિયમને તે શૈલી અનુસરે છે તેતું તેને 
સાન ન હોય તો કેટલાક સંન્નેગમાં તે શાસ્રીય સાન વગર ઉલટે માગે 
ચડી જાય અને છાસ્યપાત્ર થાય, કેટલાક શિક્ષકો લાંબા અનુભવથી અને 
સ્વાભાવિક ખુદ્ધિથી નોંધ કાઢ્યા વગર સારા પાઠે આપી શકેછે અને 
પ્રસંગને અનુસરીને પહ્દતિ યોજી શકે છે, તે ઉપરથી કેઈ પણુ શિક્ષકે નોંધ 
કાઢવાની જર્‌ર નથી અને બધા શિક્ષકો નાંધ વગર સારો પાઠ આપી 
રાકરે, એમ અનુમાન કરવામાં દોપ ખુલ્લોજ છે. કેટલાક શિક્ષકો શિક્ષણુ- 
શાસ્ત્રના સાન વગર સારૂં શિક્ષણુ આપી શકે છે, માટે શિહ્ષણશાસ્ત્રનું સાન 
તેમને નકામું છે એમ કહેવું કે શિક્ષણુશાસ્ત્રના જ્ઞાનની કોઈને જરૂર નથી 
એમ ધારવું એ દેખીતુંજ ભૂલભરેલું છે. શાસ્ત્રીય સાન પણ અનુભવજ છે, 
તે ધણા જમાનાના ધણા વિદ્દાનાના અનુભવને સંગ્રહ છે; તેથી અમુક 
મતૃષ્ય ષોતાની ટૂંકી જિદગીમાં જે કેઈ થોડે અનુભવ મેળવી શકે તેની 
સાથે એ શાસ્ત્રીય સાનનો મ્કાબલેજ થાય નહિ એ વાત અગાઉ વણુવીં 
છે. વળી અનુભવી શિક્ષક નોંધ વગર સારે પાઠે આપી શકે, તે ઉપરથી 
નવીન શિક્ષક, જેને હજ અનુભવ મેળવવાનો છે, તે પણુ તેમ કરી શકે 
એમ ધારવું મખખોઈ ભરેલું છે. 

પાઠને! ઉદ્દેશ--દરેક પાટથી છોકરાંના સાનમાં વધારો થવો જેઈ એ 
જે પર્વનું જ્ઞાન વિશેષ પરિપકવ ચવું જ્નેઈ એ. તેમ થ થાય તો પાઠ નિષ્ફળ 
થયો સમજવે. પુનરાવતન કરતી વખતે પૂર્વે પાડેલા સંસ્કાર વધારે ઊંડા 
થઈ વિષય વધારે પાકો થવો જેઈ એ. 


પાત્રની શકિત--નોંધ તૈયાર કરતાં પહેલાં છોકરાંને તે વિષયતું 
ઉટલં જ્ઞાન છે અને તેમની કેટલી શડિત છે તે પર ખાસ લક્ષ આપવું 
નઈ એ, શિખવવાનોા વિષય સંપૂર્ણ રીતે પરિચિત હેય કે તદન નવો હોધ 
પૂર્વે શીખેલા સાથે નનેડાયલે ન હોય તોશિક્ષણુ રસિક થશે નહિ એ સ્પણ 
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છે. પાઠેને રસિક કરવામાં વિષયની નવીનતા અને સંબંધ બંનેની જરૂર છે. 
જ્યારે નવી બાબત એવી રીતે શિખવાય કે'તેનો સંબંધ પૂર્વે શીખેલા સાથે * 
ખુલ્લો જણાય યારેજ શિહ્ષણુ બરાબર સકળ થાય. એક બાબતને ખીજ 
' આબત સાથે જ્નેડાયલી જવાથી એ સંસર્ગ નવીન બાબત શીખવામાં સ્મરણુ- 
શક્તિને સઢાયભૂત થાય છે. દરેક મનુષ્યમાં કઈ સાન હોય છે તેતો લાભ 
લઈ નવીન વિષય શિખવીએ તો તે જલદી ગ્રહણુ કરી શકે છે. બાળકને 
પણુ જે સ્વલ્પ સાત છે તે અતેક રીતે તેને મળેલું છે. કેટલુંક દુનિયા 
સાથે તેનો સંબંધ થવાથી” તેને પ્રાપ્ત થયું છે, કેટલુંક જે જે પદાર્થો તેની 
દન્દ્રિયાના સંબંધમાં આવે છે તેના મત પર્‌ થયલા સંસ્કારથી, અને કેટલુંક * 
તેનાં માબાપના ખોધથી તેને મળેલું હોય છે. શિક્ષકે નવું સાત આપતી 
વખતે આ ત્તાનનો ઉપત્રોગ કરવાનો છે. આ સાન બહુ થોડુંજ છે એ 
સમજવું ભૂલભરેલું છે. બાળક જેવું જન્મે છે તેવુંજ જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરવા માંડે 
છે. તેનાં ચપળ નેત્ર ચારે તરફ કરે છે. જે જે જેય છે તેનું તેને વય 
પ્રમાણે સાન થાય છે. તે છ માસનું થાય યારથી તે ખે વરસનું થાય યાં- 
સુધી એટલું બધું સાન પ્રાસ કરે છે કે તેટલું બારીની [જદગીમાં પ્રાત 
કરી શકતું નથી. આ પ્રમાણે બાળક નિશાળે આવે છે તે પહેલાં ધણું ત્તાન 
તેણે પ્/ન્દ્રિયા મારફત મેળવેલું હોય છે, તેમજ કેટલુંક તેનાં માબાપના 
ખોધથી પણુ મેળવેલું હોય છે. શિક્ષકે એ સાનના ઉપયોગ કરવાને છે. 
હુર્ખાઢે કહે છે કે બાળકના વિચારનું વર્તુળ વધારવું એ શિક્ષકનું કામ છે, 
તેતો એજ અર્થ છે. તેને જે કંઈ શિખવાય તે આ વલુળ સાથે જ્નેડાયલું 
ન હોઈ વધારે ન કરે તો તે અસંબદ્દ હોવાથી બહુજ થોડો વખત તેના 
મતમાં રહે. પણુ બાળકના સ્તાનસંગ્રહ સાથે જોડાય એવી રીતે નને નવીન 
વિષય શિખવાય તો તેનો સંબંધ મતમાં ઠેસવાથી તે જ્ઞાન . ચિરસ્થાયી થાય 
છે. “નનણીતા પરથી અન્નણ્યા પર જવું” એ શિક્ષણુસત્રના એજ અય 
છે. દાખલાથી આ વાત સ્પછણ સમનનશે. ધારે કે બરફ વિષે શિક્ષકે પાઠ 
આપવાને છે. બરકૂ કોઈ દિવસ ન્નેષ્રો ન હોય એવાં છોકરાંને તે ગમે તેવી * 
યુક્તિથી શિ'ખવશે તોપણુ તેનું શિક્ષણુ સકળ થશે નહિ. તે માત્ર “બરફ”, 


પજ, શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં યૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


શખ્દ્નું સાન આપી શકશે, પણુ વસ્તુનું સાન આપી શકશે નહિ અને એનું 
સાન નકામું છે એ ખુલ્લુંજ છે. 


વર્ગ વિષે સંપૂર્ણુ જ્ઞાન મેળવ્યા વગર શિક્ષક બરાબર શિ'ખવી શકશે 
નહિ. દરેક શિષ્યની શક્તિ અને માન વિષે તેને સંપર્ણું માહીતી હોય તો 
તે પોતાનું કામ ઉત્તમ રીતે કરી શકે છે, પણુ તેમ હમેશ હોઈ શકતું નથી; 
તેમ છતાં પણુ વર્ગની શક્તિ અને જ્તાન વિષે તેને સામાન્ય માહીતી હોવીજ 
ન્નેઈ એ. નવા વર્ગમાં શિક્ષક ન્ય છે ત્યારે તેનો થોડેક વખત વર્ગની 
શક્તિ અને સાન ન્નણવામાં નય છે. એ વખત કેટલે ન્નય તેનો ચાધાર 
શિક્ષકની શક્તિ ઉપર છે. ઉત્તમ શિહ્નક ચતુરાઈ ભરેલા પ્રશ્ચોથી બહુ થોડા 
'વખતમાં એ જણી શકે છે. 


નોધના આરંભમાં લખવાની હુકીકત--સામાન્ય રીતે નોંધના 
આરંભમાં નીચેની હકીકત લખવામાં આવે છે :-- 
(૧) જે ધોરણુતો પાઠ આપવો હોય તે ધોરણનું નામ; 


તે 


(૨ ») વિષય અને તેનું જે ત્તાન છોકરાંને હોય તે સંક્ષેપમાં કહેવું 
(૩ ) વખત---પાઠ આપવાને માટે જે જે હોય તે; 
(૪) પાડે આપવાને શિક્ષકનો ઉદ્દેશ; 

(પ) સાહિત્ય. 

આ પાંચ હકીકતમાંની દરેક વિષે સંક્ષેપમાં કહીશું. પ્રથમ ધોરણુનું 
નામ લખવામાં આવે છે તેને હેતુ એવો છે કે શિહ્નકે જરે ધોરણુને પાઠ 
આપવાનો છે તે ધ્યાનમાં શખી પાઠ તેયાર કરવે।. વાંચનનો પાઠ. 
પહેલા ધોરણને આપવાનો હોય તેમાં ' જે શિખવવાનું હોય તે બીન્ને 
ધોરણાથી જુદું છે એ ખુલ્લુંજ છે. ધણી વાર શિક્ષક ઉપલાં ધોરણેને પાઠ 
આપે છે તે વખતે આ બાબત ભૂલી ન્નય છે. નીચલાં ધોરણ્‌ના જેવીજ . 
રીત .ઉપલાં ધેરણે(માં લાગુ-પાડે છે, તેતું મુખ્ય કાર્ણુ એ હોય છે કે તેનામાં - 
વિષયતું જેવું જેઈ એ તેવું સાન હતું નથી. નોંધમાં માત્ર ધોરણુનું નામ 
લખ્યું કે “છઢ્‌ દું” કે “સાતમું ધોર્ણુ” એટલે શિક્ષકે કૃતાર્થ થયા એમ 


હા. 


ત; 


પાઠની નોંધ પક 


સમજવું નહિ; પણુ તે ધોરણુનાં છેકરાંના તાનમાં રદ્િ થાય એવી રીતે 
'શિખવવા પર્‌ લક્ષ આપવું જ્નેઈ એ. અધિકારપરત્વે શિક્ષણુ આપવાનું છે. 
નીચલાં પ છોકરાં ન સમજે એવી હકીકત તેમતે કહેવી જેમ 
નકામી છે ને શિક્ષકની અયેગ્યતા દર્શાવે છે, તેમજ ઉપલાં ધોરણોમાં અધિ- 
કાર ધ્યાનમાં સખી વિશેષ જ્ઞાન ન આપવું એથી પણુ શિક્ષકની નબળાઇઈજ 
સિદ્ધ થાય છે. 


ખીજી હકીકત વગને કેટલું સાન છે ને શું શિખવવું છે તે છે. 

પાછલું કાચું ( હોય તો આગળ શિખવી શકાયજ નહિ એ શિક્ષકે જનણુવું 

નનેઇ એ. આટલા માટે તેણે છોકરાંને કેટલું આવડે છે તે બરાબર નકી 
કરી વિશેષ ત્તાન આપવું ન્નેઈ એ. 


ત્રીજ હકીકત વખત છે. પાઠેને માટે કેટલે વખત નકી કનો છે તે 
શિક્ષકે લક્ષમાં રાખવું જેઈઈ એ; અને તેટલા વખતમાં પોતે કેટલું શિખવી 
રકશે તેનો ખ્યાલ બાંધતાં તેતે આવડવું જેઈએ. એ અનુભવનું કામ 
છે. વળી વખત ધ્યાનમાં રાખી આરંભથીજ શિક્ષકે ધણી સ્કૂર્તિથી કામ 
કરવું જેઈ એ. ધણા શિક્ષકોમાં સ્કૂતિંની ખામી ન્નેવામાં આવે છે. નકામા 
નકામા પ્રશ્ચો પૂછી કાલક્ષેપ કરે છે. નેને પશ્ષ પછે છે તેને ધણ્‌ો!જ 
વખત આપે છે, તેથી કંઈ પણુ શિખવવાને બદલે કે તેની શક્ત કેળવવાને 
ખદલે તેનામાં મન્દતા પ્રેરે છે. શિક્ષકે પોતાની દરેક હીલચાલની અંદર 
ચાલાકી રાખવી નજ્નેઈ એ અને છોકરાં પાસે ચાલાકીથી કામ લેવું જેઈ એ. 
પાઠના વિભાગ કરી તે દરેક માટે વખત નકી કરી કામ ઠરવાની ટેવ પાડશે 
તો શિક્ષક ધારેલા વખતમાં ધારેલો પાઠ આપી શકશે, 


ચોથી હકીકત પાઠે આપવાનો ઉદ્દેશ લખવાની છે. આ ઉદ્દેશ ધણી, 
વાર સામાન્ય શખ્દ્દોમાં કઈ કઈ શક્તિઓ ડેળવાશે તે દર્શાવી લખવામાં 
આવે છે. એ રીત લાભકારી નથી એટલુંજ નહિ; પણુ દૂષિત પણુ છે. 
મનની ખધી શક્તિઓ એક ખીજી સાથે જ્નેડાયલી છે. પાઠે સફળ થાય 
તો બધી શક્તિઓ થોડે કે ધણે અંશે કેળવાય છે. દાખલા તરીકે- ભૂમિતિના 
શિક્ષણમાં સાધારણું - રીતે તકૈશક્તિ કેળવવી એવો ઉદ્દેશ નોંધમાં લખવામાં 


/( * 


પટ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 

આવે છે; અતે ઉપલક વિચાર કરતાં કેઈ પણુ શિક્ષક એમ ધારે કે એ 
પાઠમાં કલ્પનાશક્તિ ને અવલોકનશક્તિ કેળવાતી નથી. પરંતુ વિચાર કરતાં 
માલમ પડશે કે અમુક આકૃતિમાં અમુક સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ કર્યો હેય છે તે 
સિદ્ધાન્ત એવી ખીજ અનેક આપૃતિમાં સિદ્ધ કરી શકાય છે એમ કલ્પના- 
શક્તિ પવતે છે, તેમજ ભૂમિતિની અનેક આકૃતિઓ ન્નેવાથી આપૃતિ- 
સૌન્દર્ય અને રચનાસોન્દયે અવલેકવા મનુષ્ય કેળવાય છે. આ પ્રમાણે બધા 
પાઠૅેમાં બબી શક્તિઓ થોડે કે ધણે અંશે ખિલવાય છેજ, તોપષી અમુક 
શક્તિ કેળવવી એ ઉદ્દેશ નોંધને મથાળે લખવો યુક્ત નથી. પાઠને ઉદ્દેશ 
કંધઇ્કે સાન આપવાનો પણુ હોવો જ્નેઈ એ. પદાથપાઠે અને કિંડ્ગાટેન-ઉધોગ 
જેવા કેટલાક પાઠેમાં શક્તિ કેળવવી એ મૃખ્ય છે, તોપણ અન્યત્ર ગોણ છે. 
આપણે અમુક શક્તિ કેળવવાનીન ધારણાથી અમુક પઠ આપીએ ને બીજું 
કંઈ પણુ લક્ષમાં રાખીએ નહિ તો તે નીરસ થયા વિના રહે ર્નાહે. આપણુને 
પોતાને તેમજ શિષ્યને તે ખોશ્નરૂપ થઈ પડે. જેમ વિલાસ મેળવવાનો 
ઉત્તમ માર્ગ એજ છે કે તેને શોધતાં જવું નહિ, કેમકે તેમ કરવાથી તે દૂર 
ન્નય છે; તેમ શક્તિઓ કેળવવાનોજ ઉદ્દશ લક્ષમાં રાખી તેમ કરવા પયતન 
કરવાથી પાઠ શુષ્ક થાય છે. આ ઉપરથી એમ ન સમજવું કે જે કઈ 
શિ'ખવવું હોય તે શિક્ષકે વ્યાખ્યાનપદ્દતિથી કહી દેવું. જેમ બને તેમ 
છોકરાં પોતાની મેળે શોધ કરી શકે અને ગ્રહણુ કરી શકે તેમ તેમને 
પ્રશ્નદ્રારા અનુકૂળતા કરી આપવી. એમ કરવાથી તેમની શક્તિઓ ખીલરેજ.. 
હુબટે સ્પેન્સર કહે છે કે નેમ બતે તેમ છોકરાંને ઓછું કહેવું ને જેમ 
ખને તેમ તેમની પાસે વધારે શોધી કઢાવવું એજ ઉત્તમ શિક્ષણુ છે 
અને એ શૈલીએ વતેવાથી મનની તમામ શક્તિઓ ખીલશેજ. પદાર્થપાઠં 
જેવા વિષયમાં શડિત કેળવવા તરફ વિશેષ લક્ષ આપવાનું છે. પદાર્થને લગતી 
હકીકત જે શિખવવી હોય તે છોકરાં પદાથ કે તેનું ચિત્ર તપાસી જનતેજ 
શોધી કાઢે એવી રીતે પાઠ આપવો શિક્ષક એમ ન કરે અને પોતેજ- 
હ»ીકત કહી ન્નય તો તે પદાર્થપાઠ (“ ઓંબ્જેડટ-લેસન ”) નહે, પણુ હઝીકતને 
પાંઠે (“ઇન્ફમેૅશન-લેસન ”) કહેવાય અને પદા્થપાઠં જે ઉદ્દેશથી દાખલ 


પાઠની નોંધ પણ 


કરવામાં આવ્યો છે તે ઉદ્દેશ વિકૂળ જય; તેમજ કિંડર્ગાટન બખ્શિસ અને- 
ઉદ્ોગોમાં અમુક આયૃતિ બનાવતાં શિખવવું એ સુખ્ય ઉદ્દેશ રાખે તો 
પાઠતેો હેતુ સચવાય નહિ અને છેકરાંને ન્નેઈ એ તેવો લાભ ચાય નહિ. 
સુખ્ય ઉદ્દેશ ચપળતા કેળવવી, સાથે કામ કરાવવું, આસાધીનતા કેળવવી, 
સફાધથી કામ કરાવવું, તથા સહદયતા ખિલવવી અને તેની સાથે અનેક 
બાબતનું જ્ઞાન આપતું એ છે. હેતુ સધાય નહિ તો પાઠં નિષ્ફળ થયો 
સમજવો. આ પ્રમાણે દરેક પાઠમાં શક્તિઓ કેળવવાની છે અને થોડેધણે 
દરજ્જે બધી શક્તિઓ કેળવાય છે; કેટલાક પાઠમાં એ કેળવણી તરફ વિશેષ 
લક્ષ આપવાનું છે; પરંતુ બધા પાદટમાં કધ્ક જ્ઞાન આપવું એજ સુખ્ય 
ઉદ્દેશ છે અને શક્તિ કેળવવી એ ગૌણુ ઉદ્દેશ છે. આ કારણથી નૉંધમાં 
ઉદ્દેશ તરીકે જેર મુખ્ય બાબત શિખવવી હોય તે લખવો અને તે શિખવતાં જે 
શક્તિ ખાસ કેળવાય તે લખવામાં આવે તો હરકત નહિ. 


નાંધના મથાળાની પાંચમી હકીકત સાહિત્ય છે. એમાં જે જે સાહિયનો' 
ઉપયોગ કરવો હોય તે લખવાં; જેમકે ચિત્ર, નકશે॥, નસુતો, કાળું 
પાટીઉં, નોટ-ખુક, પેન્સિલ ( છોકરાં માટે ), મદ્ાર્કનો દીવો, પાણીનું ભરેલું 
વાસણ, વગેરે જે હોય તે તે. કેટલાક શિક્ષકો એમ ધારે છે કે જેમ વિશેષ 
સાહિયને ઉપવ્રોગ કરાય તેમ પાઠ વધારે રસિક થાય. પણુ આમ ધારવામાં 
તેઓ ભૂલ કરે છે. સુખ્ય ઉદ્દેશ સાન આપવાનો છે એ કદી પણુ વીસરવું 
નહિ. એમ હોવાથી જર્‌ર ન હોય એવાં સાહિય એકઠાં કરવાથી માત્ર 
છોકરાનું ધ્યાન એકતાન થતું અટકે છે; તેમાં વિક્ષેપ થાય છે, તેથી 
શિક્ષણુ ન્નેઈ એ તેવું સફળ થતું નથી. સાણિચને માત્ર સહાયભૂતજ 
રાખવાનાં છે અને જે ઠંસાવવું હોય તે માટે જરૂર હોય યારેજ તેનો. 
ઉપયોગ કરવાનો છે. 


નોધ લખવાની રીત--આ પ્રમાણે નોંધના મથાળા વિષે વિવેચન. 
કર્યું; હવે નોંધ કેવી રીતે લખવી તે વિષે વાત કરીએ. નોંધમાં દરેક પ્રશ્ન ને' 
તેનો ઉત્તર લખવે। એ યુક્ત નથી આપણે જેવા ધારીએ તેવોાજ ઉત્તર દરેક. 
પ્રશ્નના આવતે નથી. કંઈકે જાદોજ ઉત્તર આવવાથી આપણે સવાલો ને શૈલી. 
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બદલવાની જરૂર પડૅ છે; માટે પત્યેક પ્રશ્ન ને તેનો ઉત્તર લખી નોંધ 
તૈયાર કરવી એ બરાખર નથી. વળી નૉંધ જેમ બને તેમ ટુંકી લખવી એ 
તરફ ખાસ લક્ષ આપવું. ઇંગ્લંડમાં સામાન્ય રીતે નાંધ ખે ખાનામાં તે લખવામાં 
આવે છે. એક ખાનામાં શિખવવાના મુદ્દા ને ખીન્ન ખાનામાં તે શિખવ- 
વાની શૈલી લખવામાં આવે છે. ત્યાં ઘણા વખતથી પ્રચલિત થયલી આ 
રીત છે, પરંતુ આધુનિક શિક્ષણુશાસ્ત્રીએ એ રીત પસંદ કરતા નથી. 
આનું કારણુ એ છે કે શૈલીમાં માત્ર વ્યાખ્યાનશૈલી કે પ્રશ્નરીલી કે 
એવું લખવામાં આવતું નથી, પરંતુ જે મુખ્ય મુદ્દો શિખવવાને છે તે 
તરક્‌ છોકરાંને કેવી કેવી રીતે વાળનાં કે તેથી કરીને તેઓ જતે તે શોધી 
કાઢે તે લખવામાં આવે છે. ધારે। કે શિક્ષક અમુક સ્થળની આખોથવા 
છોકરાં પાસે કઢાવવા માગે છે. તે નોંધમાં એમ લખે કે “ પાણીના 
જથાથી થતી અસર છોકરાં પાસે કઢાવવી કે તે અસર પરશ્ષપદ્ધતિથી કઢાવવી” 
તો તે બરાબર નથી. એવી નોંધથી શિક્ષકની પદ્દતિ વિષ વાંચનાર- 
નેં કંઈ જ્ઞાન મળતું નથી. તેને જણાતું નથી કે શિક્ષકે પાઠ તેયાર્‌ કરવા 
માટે યોગ્ય તૈયાર કરી છે કે નહિ કે શિખવવાની પદ્ધતિ વિષે વિચાર 
કીધો છે કે નહિ. પણુ ગરમીના દિવસમાં નદી વગેરેનું પાણી ઠંડું હોય 
છે એ વાત તે કઢાવે અને તે પરથી એ વાત કઢાવે કે નકર પદાથ કરતાં 
પ્રવાહી પદઃથે જલદી ઠંડા પર્ડી નનય છે, તો જે બાબત છોકરાંને શિખવવી 
છે તે બાબત તેમની પાસે શેધી કઢાવી શકાશે; અર્થાત્‌, પદ્દતિમાં 
માત્ર પ્રશ્નપદ્ધતિ એટલું લખવું બસ નથી, પરંતુ ને ક્રમિક પગથીઆંથી 
સુખ્ય બાબતનું શેધન છોકરાં પાસે તે કરાવવા ઇચ્છતો હોય તે પણુ 
લખવાં જેઈ એ. વળી પાઠેના મુદ્દા અને તે શિખવવાની પહ્દતિ એવાં ખે 
ખાનાં પાડી નોંધ લખવાની શૈલી ધણા પાઠને માટે અતુકૂળ છે, તોપણુ 
કેટલાક વિષયને માટે અનુકૂળ નથી. દાખલા તરીકે, અંકગણિતના પ'ઠેમાં 
શિખવવાના મુદ્દાને બદલે એ ખાનાને મથાળે “ દાખતા અને તેમાંથી નીક- 
ળતા નિયમો ” એવું મથાળું હોય તો વધારે સારૂં. તેમજ વ્યાકરણુના 
પાઠમાં પણુ શિખવવાના મુદ્દાને બદલે “ દાખલા ને નિયમો ” એવું મથાળું 
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કચું હોય તો વધારે સારૂં. શ્રતલેખનના ( ડિફ્ટેશનના ) પાઠમાં જાદીજ 
ગોાઠંવણુતી જરૂર છે; કેમકે શિખવવાના મુદ્દામાં પસંદ કરેલા શબ્દો અને 
શ્રતલેખનને માટે પસંદ કરેલો પાઠતો ભાગ આવે છે અને બાકીનો પાઠ 
“યુક્તિ” અને “કામ કરવાની શેલી”માં આવે છે. વાચનપાઠંમાં પણુ ધણે 
ભાગે શ્રતલેખખનપાડેના જેવીજ રીતે નોંધ કાઢવાની છે. તેટલા માટે દરેક 
વખતે ખે ખાનાં પાડી તેને મથાળે શિખવવાના “મુદ્દા” અને “પદ્દતિ” 
એમ લખવું યુક્ત નથી; પણુ જે પાઠમાં જે યુક્ત હોય તે લખવું. 


પાંચ ક્રમિક અવયવે, મિ. હર્ખાટેને સિદ્ધાન્ત--પાદના પાંચ 
ક્રમિક અવયવે। જર્મન શિક્ષણુશાસ્્રી જહાન ફરીડ્ચિ હર્બાટે શોધી કાઢયા 
છે. સામાન્ય રીતે પાઠ શિખવવામાં એજ પાંચ ક્રમિક અવયવો અનુસરાય 
છે. હુર્બાટેના સિદ્ધાન્ત પ્રમાણે એ પાંચ અવયવો આ છે--૨ તૈયારી; 
ઉપસ્થાન--સ્પછ અને સંક્ષિમ શિખવવાની બાબત છેોકરાંનાં માં આગળ 
શબ્દમાં મૂકવી તે; રૂ સંસર્ગ; ૪ સામાન્યવાદ--સામાન્ય નિયમો કે સિદ્ધાન્તો 
શોધી કઢાવવા તે; અને જ ઉપયોગ. પ્રથમ, જે શિક્ષણુ આપવું હોય 
તેને માટે શિષ્યનાં મન તેયાર કરવાં જેઈ એ. અધિકાર વિના સતાન પ્રાત 
થાય નહિ, માટે અગાઉ શિખવ્યું હોય તેનું સહજ પુનરાવતેન કરી તેની 
સાથે જે નવું શિખવવું હોય તેનો સંબંધ જ્નેડવો. પછી શિખવવાને વિષય 
રસિક અને આકર્ષક રીતે બને ત્યાંસુધી છોકરાં પાસે કઢાવી તેનું તેમનાં 
મન આગળ ઉપસ્થાપન કરવું. ત્યાર પછી તે તેમનાં મન પર બરાબર 
ઠેંસાવવા સરખી બાબતોનો મુકાબલે કરાવવો અને વિરુદ બામતોનો વિરોધ 
દર્શાવવો. આવી રીતે વિચારનો સંસગ કે સહચાર થવાથી સંસકાર ઊંડા પડે 
છે ને સ્મરણુશક્તિને સહાયતા મળે છે. વળી વિષયનું ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપમાં 
વિવેચન થવાથી અને સંક્ષિમ રૂપમાં ઉપસંહાર્‌ કર્યાથી તે મન પર બરાબર 
ઠેસે છે. પછી ને નિયમો તારવવાના હોય તે નિયમો દર્શાવાય છે અને 
છેવટે પાઠના ઉપયોગ બતાવવામાં આવે છે: 


વાચનની નોંધ વિષે સૂચના--હવે. કેટલીક અગત્યની સૂચના; 
કરીએ ' છીએ. દાખલા તરીકે વાચનનો વિષય લઈ એ. 


ર્‌ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મ્‌ ળતત્ત્વ, ખંડ ૧લેો 


(એ) ચોપડી બરાખર્‌ રાખતા શિખવે!--જમણા હાથમાં, આંખની 
“અહુ નજક નહિ તેમજ દૂર પણુ નહિ. એમ યોગ્ય અન્તરે ચોપડી રાખતાં 
'શિખવે.. બહુ પાસે રાખવાથી તેવી ટેવ પડી ન્નય. છે ને નજર ટઢંકી થાય 
છે. બહુ દૂર રાખવાથી આંખને પરિશ્રમ પડે છે ને નમળી થાય છે. 


(આઓ) ચોપડી સ્વચ્છ ર્‌ખાવેો--માંહે પેન્સિલ વડે કંઈ પણુ લખવા 
રવું નહિ, કે નિશાની કરવા દેવી નહિ. એકને એક ઠેકાણે આંગળી રાખવાથી 


ચોપડીમાં ડાધ પડે છે. ગમે તેમ પકડવાથી તે ત્યાંથી ફાટી ન્નય ને છેકરાંને 
-વાંચવાતું ફાવે નહિ; માટે યોગ્ય રીતે પકડતાં ને સ્વચ્છ રાખતાં શિખવે. 


(€) વર્ણના ઉચ્ચાર શુદ્ધ કરાવેો--શિક્ષકે ન્નણુવું જ્નેધ એ કે 
“અધા વિષયની પેઠે એ વિષય માટે પણુ ધોરણુનો વિચાર કરી શિહ્નણુ 
આપવાનું છે. છેક નીચલાં ધોરણે માં શુદ્ધ ઉચ્ચાર તરક વિશેષ લક્ષ આપ- 
વાનું છે. કેટલાક છોકરાએ ર, ળ, વગેરે વર્ણાના ઉચ્ચાર બરાબર કરી 
 ફાકતા નથી. પ્રથમથીજ એવા દોષા તરક્‌ પૂરતું ધ્યાત ન આપવાથી મોટી 
વયે તે ઊંડું મળ ઘાલે છે ને દૂર કરવા ધણા અઘરા પડે છે. બાળવગૅ 
અને પહેલા ધોરણુમાં આ બાબત પર ખાસ લક્ષ આપવું. ભ્નેઇ ગમે. દરેક 
વર્ણનો શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરતાં શિખવવું એ શિક્ષકે પ્રથમ ઉપદ્દેશ રાખવે।. એટલું 
થાયા પછી સરળતાથી વાંચતાં શિઃ"વવા તરક લક્ષ આપવું. દરેક વણુને 
શુદ્દ ઉચ્ચાર શિખવવા માટે કયા કયા વર્ણાના ઉચ્ચાર કરવા છોકરાંને 
અધરા પડે છે તે શિક્ષકે શોધી કાઢવું અને પછી પોતે વારંવાર શુદ્ધ ઉચ્ચાર 
તેમનાં મન પર અસર થાય એવી રીતે કરી બતાવવો; તેમજ જે 
- છકશ્‌ાં શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરતાં હેય તેવાંએ પાસે પણુ ઉચ્ચઃર કરાવવો 
અને એ ઉચ્ચારો તરક જે છેકરાંના ઉચ્ચારમાં ખામી હોય તેમતું લક્ષ 
“ખેંચવું. આથી શુદ્દ ઉચ્ચાર સાંભળી તેમના કર્ણું કેળવાશે; પછી તેમની 
પાસે ઉશ્ચાર કરાવવા વારંવાર પ્રયત્ત કરવાથી વણુગ્ચારની ખામી ક્ર 
થરો. આ છેોકરામાં ખોડ સ્વાભાવિક છે, એની જભ શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરી 
શક્તી નથી, એમ માની લઈ શિક્ષકે એના દોષ સુધારવા માટે પ્રયત્ન 
ન કરવો એ ધણું ભૂલભરેલું છે. એમ પ્રયત છોડી દેવાનું પરિણામ એ 
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“થાય છે કે એવી ભૂકો રહી ન્ય છે અને ખાલ્યાવસ્થાથીન જભ અશુદ્ધ 
“ઉચ્ચાર કર્યા કરે છે, તેથી મોટી વયે તે અરાહ્ત્તા દૂર કરવી લગભગ 
“અશડય થઈ પડે છે. 


(૪) સરળતા--આ પ્રમાણે આરંભમાં શિક્ષકોએ શુદ્દ ઉચ્ચાર 
“તરફ અને શુહ્દ ઉચ્ચાર શિખવ્યા પછી સરળતાથી વંચાવવા તરક લક્ષ 
આપવું જેઈએ. વાંચવાની ટેવ પડવાથી સરળતાથી વાંચતાં આવડશે. 
કેટલાક શિક્ષકો આખું વાડય વાંચી બતાવી છોકરાં પાસે તે વાડય વંચાવે 
છે. છેકનાં કાતે સાંભળેલું ખોલી ન્નય છે ને શિક્ષકો સંતુછ થાય છે કે 
એમતે સરળતાથી વાંચતાં આવડયું. સરળતાથી વાંચતાં આમ જલદી 
4શેખવી શકાવું નથી. છોકરાંની પાસે વારંવાર તેમજ ધીમે ધીમે એકી 
વખતે વધારે વંચાવવાથી સરળતાથી વાંચતાં આવડશે. શુદ્ધ ઉચ્ચાર 
શિખવવા મારે પ્રસંગે પ્રસંગે આખા વગને કે તેના થોડા ભાગને સાથે 
પણુ વંચાવવું. આમ કરાવવાથી મોટે અવાજે ઉચ્ચાર થવાથી નબળાં 
છોકરાના કર્ણ કેળવાશે તેમજ તેઓ ખીન્ન સાથે દોરાશે. આ પમાણે નીચલાં 
ધોરણોમાં શુદ્ધ ઉચ્ચાર તરફ વિશેષ લક્ષ આપવું, 


(ઉ) વિરામચિહ્તોનોા અથે શિખવવો--જેમ જેમ તેએ ધોરણો 
ચડતાં ન્નય તેમ તેર ઉચ્ચાર સાથે ખીજ પણુ બાબતો પર લક્ષ આપવાનું 
છે વિરામચિહ્નો શા મારે મૃડયાં છે, તેના શે અથ છે, અને જીઘ્દ 
જુદાં ચિહ્ની આગળ કેવી રીતે અટકવું, તે શિક્ષકે બરાબર શિખ્વવું. ધણાં 
છે।કરાં અલ્પવિરામતું ચિહ્ન હોય ત્યાં પૂણુવિરામનું ચિહ્દ હોક તેમ અટકે 
છે અને કેટલાક શિક્ષકો પણુ એ વિષે અત્તાત હોવાથી ભૂલ સુધારી 
શકતા નથી. વિરામ ચિહો જ્યાં હોય તે સિવાય અન્ય સ્મળે પણુ બહુ 
મોટાં વાડયોમાં સહજ અટકી શકાય છે; પણુ તે સ્થળા શિક્ષકે નણુવાં 
જેઈ એ. વિરામચિહ્ધાના અરથ સમક્નવી યોગ્ય સ્થળે યોગ્ય રીતે અટકીને 
વાંચતાં શિક્ષકે શિખવવું જેધ એ; તેવીજ રીતે અયોગ્ય રથળે ન્યાં 
વિરામચિહ્ન ન હોય તે અટકી ન શકાય ત્યાં, છોકરાંને ૨ અટઢકતાં અટઢકાવવાં, 
એ પણુ શિક્ષકનું કામ છેઃ "' 


૬૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


(ઊ ) ભાવપૂર્વક વાચન--આટલું શિખવ્યા પછી ભાવથી વાંચતાં 
શિખવવું. વાચન માત્ર સાધનર્‌પ છે, પરિણામરૂપ નથી, એ શિક્ષકે સારી 
પેઠે સમજવું જેઈ એ. વાંચતાં શીખવાનો હેતુ અર્થ સમજવાનો છે, તેમ 
ન થાય તો કેવળ વાચન નિસ્પન્રોગી છે. વાંચનાર ને વાંચે છે તેને 
અર્થ સમજે છે એમ તેના વાચનથી જણાવતું ન્ને''એ તે અર્થ સમજી 
વાંચતો હશે તો જુદા જુદા ભાવ ભાવ બતાવવા ધાંટામાં ફેરફાર કરશે, 
તેમજ યોગ્ય શબ્દો પર ભાર મૂકશે. જેમ અવ્રોગ્ય સ્થળે અટઢકવાથી 
વાચન દૂષિત થાય છે, તેમ અયોગ્ય શખ્દો પર ભાર મૂ કવાથી પણુ દૂષિત 


જૂ 


નેં હાસ્યકારક થાય છે 
ઘનું વાચન જુદી રીતે થર 
જેઈ એ તો સ્પછજ છે. ગઘની પે્ડે પદ્ય વાંચવું એ ભૂલભરેલુંજ છે. 
પદ્યનો રાગ કે છન્દ ચઅમજ ડયાં ડયાં તાલ આવે છે ને કેવી ઢબે એ રાગ 
કરે છન્દ ગવાય છે, તે શિક્ષકે ન્નણી છોકરાંને શિખવવું જઇ એ. 





(એ) ઉપસંહાર્‌--આ પ્રમાણે ધોરણુપરત્વે ઉચ્ચાર, સરળત', 
વિરઃમ, ભાયા, વગેરે પર્‌ શિક્ષકે ધ્યાત આપવું. પોતે શુદ્ર ઉચ્ચાર કરી 
ખતાવવ!, તેમજ નમુનાદાર વાચત વાંચી બતાવવું. કેટલેક પ્રસંગે છેકરાં 
પાસે સાથે વંચાવવું અને કેટલેક પ્રસંગે ઉપલા નંબર પાસે વંચાવી તે 
તરકૂ નબળાં છેકરાંનું ધ્યાન ખેંચવું. વળી વર્ગશિહ્નકે કયા વિષયમાં કયાં 
છોકરાં નબળાં છે તે ન્નણુવુંજ જેઈ એ; અતે જે વિષયમાં જે છોકરાં પાછળ 
પડતાં હોય તેમના પર તે વિષયમાં ખાસ લક્ષ આપવું, આ રીતે જે 
જે છેકરાં વાચનના વિષયમાં નબળાં હોય તેમના પર ખાસ ધ્યાત આપ- 
લાથી તેઓ ઝટ સુધરશે, વાચન એવી રીતે થવું “જનેઈ એ કે જેના હાથમાં 
ચે।પડી ન હોય તે પણુ એનો અર્થ સમજ શકે. શું વાંચે છે તે નનણુવા હાયમાં 
ચૌપઠડી લેવી પડે તો વાચન અપર્ણુજ સમજવું. કોઈ કોઈ પ્રસગે શિક્ષકે 
હાયમાં ચોપડી લીધા વગર છેકેરાંતું વાચન સાંભળનું અને બરાબર સમ- 
“તય નહિ તો સભજવું કે વાચતમાં' ખામી છે. વળી કેટલી? વખત વર્ગમાં 
વાંચનારા છેકરા સિવાય બીન્ન કેઈ પાસે ચોપડી રખવ' નહિ અતે 


પાઠેતી નોંધ ષ્્પ 


પછી તેની પાસે વંચાવવું. આથી સ્પષ્ટ બોલવાની કેવી જરૂર છે તે તેને 
સમન્નશે. કેટલાંક છોકરાંને બહુ ધીમે ખોલવાની ટેવ હોય. છે તે રેવ દૂર 
કરવી એ રિક્ષકનું કામ છે. બધાં સાંભળે એટલે મોટે ધાંટેથી “વાંચવાની 
ટેવ પાડવી. વર્ગમાંથી દૂર ખસેડી છોકરાં પાસે' વંચાવવું. અને દૂરમાં દૂર 
ખેઠેલું છોકરૂં સાંભળી શકે એવી રીતે વાંચે લાંસુધી ફરી ફરીને વંચાવવું. 

નોંધમાં લક્ષમાં રાખવાની બાબતો--વાચનને વિષે આટલી 
સામાન્ય હકીકત આપ્યા પછી નૉંધમાં કઈ કઈ બાબત પર લક્ષ આપવું 
તે કહેવાની જરૂર છે. જે જે શખ”્દોના ઉચ્ચાર કે અથ અધરા પડશે એમ 
લાગે એવા શખ્દોની યાદી શિક્ષકે અગાઉથી કરી રાખવી અને તે કેવી રીતે 
શિખવવા તે વિષે પણુ અગાઉથી વિચાર કરી રાખવે. 


સમજીતી અર્થ છૂટા સમજાવવા નહિ, પણુ વાડયે(માં શખ્દો 
વાપરી સમજાવવા. આખાં વાડયોનેો અર્થ સમશ્નય એવાં વાડષ્ો બનાવવાં 
ને તેમાં જે શખ્દો નવીન હોય તે વાપરવા, એટ્લે છેકરાં તેનો અય 
અટકળથી કહી શકશે. અથ આવડ્યા પછી તેમની પાસે તે શબ્દોનો ઉપયોગ 
કરાવવો, એટલે અર્થનો સંસ્કાર મત પર્‌ વધારે દઢ થશે. જે શબ્દોને અર્થ 
સમન્નવવે હોય તેનાથી અઘરા શખ્દમાં તે સમન્નવવો કે માત્ર પર્યાયશબ્દ- 
તેજ અથવાળા ખીન્ન શખબ્દ-આપી સંતુટ્ટ થવું એ ભૂલભરેલું છે. ધણા 
શિક્ષકો એવી ભૂલે કરે છે. છોકરાં અમુક શબ્દોનો અથ સમજતાં હોય 
એમ લાગે તો બસ છે. તેને માટે પર્યાયશબ્દ આપી શકે નહિ તો 
હેરકત નહિ. પર્યાય અપાવવોજ એમ શિક્ષકે આગ્રહ ન ર્‌ાખવે. 


વ્યાકરણના સંબંધ જેડો--વાચનના વિષય માટે ખીજ બાખત 
લક્ષમાં રાખવાની છે. તે એ કે વાડયપૃથકરણુ, વ્યાકરણુ, જ્ેનેડણી, અને 
વ્યુત્ત્તિ એ વિષયોને ધોરણુને અનુસારે યથાયોગ્ય હમેશ વાચન સાથે 
જેડવા, ધણા શિક્ષકો એમાંના કોઈ મ વિષયને વાચનના વિષય સાથે 
ન્ેડતા નથી. આનું પરિણામ એ ચાય છે કે વ્યાકરણુ, વ્યુત્પત્તિ, અને 
વાડયપૃથકકરણુના વિષયો નીરસ થઇ છોકરાંતે ધણાજ અપ્રિય લાગે છે. એ 


ઉ. ક. 


૬૫ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ યલો 


વિષયો શિખવવાને હેતુ તેઆ સમજી શકતાં નથી, એતું શિક્ષણુ અસર- 
કારક થતું નથી. વાચનના વિષય જ્નેડૅ જ્યાં જેમ ધટે તેમ વ્યાકરણાદિ 
વિષવાોને અવસ્ય જેડવા. એથી અથ સમજવામાં અને શુદ્દ લખવામાં 
ઘણી મદદ મળરો. “સ્થિતિ' શખ્દમાં “તિ” ક્રિયાવાચક પ્રત્યય છે અને 
એજ પ્રત્યય “નીતિ, “પ્રીતિ', “શક્તિ', “*ગતિ?, “મતિ, “રતિ', “શાન્તિ*, 
*ભ્રાન્તિ*, “ગ્લાનિ”, “મ્લાનિ', “હાનિ, વગેરે શખ્દોમાં છે; નામને “ધક” 
પત્યય લગાડવાથી વિશેષણુ બને છે; જેમકે “સ્વભાવ' ઉપરથી “સ્વાભાવિક, 
“વર્ષ' ઉપરથી “વાર્ષિક,” “દિન'- 'દૈનિક', “માસ'--“માસિક', “વ્યવહાર”- 
“્યાવહારિક,' “પ્રમાણુ'--“પ્રામાણિક'. આ “૬૭ પ્રત્યય લગાડતાં પ્રકૃતિમાં 
કેવા ફેરપ્રાર થાય છે તે શિખવવું. આવી રીતે વ્યુત્પત્તિ અને વ્યાકરણુના 
વિષયો વાચન સાથે શિખવવાથી ન્નેડણી, શખ્દસ્ઞાન, અતે અથત્તાનમાં 
વધારો કરી શકાય છે અતે શિક્ષણુ રસિક થાય છે. સમજાતી શિખવતી 
વખતે વસ્તુપ્રદર્શન અને ચિત્રપ્રદર્શનનો યથાયોગ્ય પ્રસંગાનુસાર ઉપત્રોગ 
કરવાનું ભૂલવું નહિ. 
વાચનની તોૉંધ નીચેની રીતે કરવી- 
વિષય--વાચક ( પુસ્તક અને પાઠનાં નામ લખવાં ) 
વખત--( જેટલો હોય તેટલો લખવે। ). 
ચારણુ--( જે શિખવવું હેય તે લખવું ). 
સાહિત્ય--દરેક છોકરા પાસે વાચનપુસ્તક, શિક્ષક પાસે વાચનપુસ્તક, 
કાળું પાટીઉં, ધત્યાદિ. 
રેતુ--(અ ) નીચેના શબ્દોના ઉચ્ચાર અને અથ શિખવવા ( સામાન્ય 
રીતે અને વાડયના સંબંધમાં ). (જે શબ્દો અધર્‌ા 
લાગે તેની ટૂંકી યાદો અહં આપવી. ) 
(આ) શુ*્દ ઉચ્ચાર્થી, સરળતાથી, અને ભાવપૂર્વક વાંચતાં 
શિખવવું ( ધોરણુપરત્વે યથાયોગ્ય લખવું ). 
( ઇ ) શખ્દોનું પદસ્છેદ, વાડયોનું પૃથકૂકરણુ, શબ્દોની જેડણી 
અને વ્યુત્પત્તિ શિખવી ભાષાસાન સચોટ વધારવું. (આ 


સ્થળે ટૂંકમાં જે જે શખ્દો કે વાડયોનું પદચ્છેદ કે પૃચક્‌- 
કર્‌ણુ વગેરે શિખવવું હોય તે લખવું. ) પાઠની યોજના 

(અખ શુદ્ધ ઉચ્ચાર માટે મતોાયત્ન--જે રાબ્દોના ઉશ્ચાર 
કરવા અધરા પડે તે શબ્દો એકઠા કર્યા હેય તેના ઉચ્ચાર રિખવવે. શિક્ષકે 
નનતે શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરી બતાવવો, વર્ગ પાસે સાથે ઉચ્ચાર કરાવવો, છૂટાં 
છૂટાં છોકરાં પાસે ઉચ્ચાર કરાવવો, અને નબળાં હોય તેમની પાસે ખાસ 
કરાવવો; દરેકને શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરતાં આવડે ત્યારેજ શિક્ષકે સંતુટ્ટ થવું પછી 
એજ શબ્દ કાળા પાટીઆ પર લખવા અને ઉચ્ચાર પૂરી કરાવવો. 

(આ) શિક્ષકનું નગુનાદાર વાચન અતે છોકરાનું એક ડું 
વાચન--તોંધમાં એક નાનો પરિચ્છેદ ( પેરેગ્રાફ્‌ લખવો અને શિક્ષક ડયાં 
ડયાં અટકવાનો છે તે બતાવવા વચ્ચે વચ્ચે ઊભી લીટી મૂકવી. એવી 
રીતે એકેક વાડય વાંચી વર્ગ પાસે સાથે વંચાવવું, પછી છૂડું છૂટું વંચાવનું. 
છોકરાં પાસે ભૂલે શેધાવવી. એમ પરિચ્છેદ પૂરો કરવો. 

ઉપલાં ધોરણુમાં તેમજ નીચલાં ધોરણુમાં દરરોજ શિક્ષકે આરંભમાં 
-નમુનાદાર્‌ વાચન વાંચી બતાવવાની જર્‌ર્‌ નથી. ઉપલા નંબરે માં વાંચવાની 
-શડિત આવી હોય તેમની પાસે વચાવતું અને તેમના દોષો ખીન્નં છોકરાં 
'પાસે કઢાવવા. વળી યોગ્ય રીતે તે દોષોામાંથી છેકરાંતે મુડત કરવા પોતે 
ઉત્તમ નસુના તેમની સમક્ષ મૃકવા ને તે તરક સર્વનું ધ્યાન ખેચવું. 
“દરેક પ્રસંગે સાથે વચાવવા જર્‌ર નથી એ પણુ લહ્ટમાં રાખવું. ભાવ 
“સાથે કેવી રીતે વૈયાય, ક્યા શબ્દ! પર ભાર મૂકવાની જરૂર છે ને તે 
શા માટે, તે તરપ્‌ છોકરાંનું લક્ષ ખેંચવું. ભાવ સાથે યોગ્ય રીતે વાંચવા 
'ભાટે પાઠતો અર્થ છોકરાંએ બરાબર સમજવે! ન્નેઇએ. માટે સમજુતી 
[શિખવતાં પહેલાં શુદ્દ ઉચ્ચાર સાથે અને વિરામચિધને અનુસારે યેગ્ય 
સ્થળે અટકી વાંચતાં પ્રથમ શિખવનું, એવી રીતે વાંચતાં આવડયા પછી 
અર્થ સમ4્નવવો અને તે આક્યા પછી ભાવ સાથે વાંચતાં શિખવવું. એમ 
“સાલ સાથે 'વરાંચતાં સહેલાધથી શિખવાશે. 


4 ૪ ») શખ્દ અને શખ્દસચુદાયની સમજીવી---$પર જે પરિ- 


નં શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ 1લે 


ચ્છેદ લખવાને કહ્યો છે તેમાં અધરા શખ્દો અને શખ્દસમુદાયોની નીચે 
લીટી દોરવી. પછી. એ શખ્દો એક પછી એક અનુક્રમે લખવા અને તેની 
જે સમજુતી આપવી હોય તે લખવી. પ્રદર્શન ને ચિત્રતો ઉપયોગ કરવો હોય 
તો તે પણુ લખવું. 


(૪) વ્યાકરણ, વાકયપૃથક્રણ, અને વ્યુત્પત્તિ-જે જે 
શખ્દો]ં પદચ્છેદ કરાવવું હોય, જે વાડયનું પૃથકકરણ શિખવવું હોય, અને 
જે શખ્દોની વ્યુત્પત્તિ શિખવવી હોય, તે અનુક્રમે લખી તેની સામા યોગ્ય 
ઉત્તર લખવો ને તે શિખવવામાં પવના સાનનો ઉપયોગ કરી “ જણીતા 
પરથી અન્નણ્યા પર જવાની ” રીત કેવી રીતે લાગુ પાડશે। તે દર્શાવવું. 

(ઉ) દરેક પરિચ્છેદ એ રીતે શિખવવો અતે દરેકને અન્તે વર્ગને 
તેનો સાર પૂછવો; તેમજ શખ્દોની નેડણી, ઉચ્ચાર, વ્યુત્પત્તિ, વગેરે જે 
શિખવ્યું હોય તેનું પુનરાવર્તન કરવું. 


( ઊ ) કોઈ નવો શબ્દ તેની જ્નેડણી કે વ્યુત્પત્તિ માટે લખવો જરરને 
હાય તો તેજ કાળા પાટીઆ પર લખવો, નકામું નકામું લખી પાટીઉં 
ચીતરવું નહિ. 


પ્રકરણ ૭મું 


પ્રશ્ષપદ્ધિતિ અને વ્યાખ્યાનપદ્દધતિ 


શિખવાની ખે પદ્ધતિ--કેઈ પણ વિષય શિખવવાની બે પહ્દતિ 
છે--જે શિખવવું હોય તે આપણે જતે કહી જવું, અથવા તો તે શિષ્ય 
પાસે પ્રશ્નો પૂછી કઢાવવું, પહેલી રીતને વ્યાખ્યાનપદ્દતિ અને ખીજને પ્રશ્ન- 
પદહ્દતિ કહે છે. પહેલી પહ્દતિમાં આપણે ઉપદેશ કરીએ છીએ અને શિષ્ય 
તેનું શ્રવણુ કરે છે; અને: બીજમાં આપણે પ્રશ્નો પૂછીએ છીએ અને 


પ્રશ્નપદ્ધતિ અતે વ્યાખ્યાનપદ્દતિ * દ્છ 


[શિષ્ય તેના ઉત્તર આપે છે. બંતે પહ્દતિ એક બીજી સાથે જેડાયલી છે. 
ઉત્તમ શિક્ષકો બંનેનું યોગ્ય સંમિશ્રણુ કરે છે. પ્રાથમિક અને માધ્યમિક 
શાળામાં બહુધા પ્રશ્નપદ્ધતિના અને મહાવિદ્યાલયોમાં ( કૉલેજ્નેમાં ) વ્યા- 
ખ્યાનપદ્દતિનો ઉપષોગ થાય છે. 


પ્રમ પૂછવામાં ચાતુરી--યોગ્ય પ્રશ્નો પૂછવા એ એક કળા છે; 
એ કળામાં ચાતુરી ધણે ભાગે અનુભવથી મેળવી શકાય છે. ને શિક્ષક 
ચ્રશ્નો પૂછવામાં કુશળ છે તે વર્ગમાં વ્યવસ્થા રાખી શકે છે, શિપ્યોનાં મન 
અરાબર કેળવી શકે છે, અને તેમનામાં સંશેધક જૃત્તિ ઉત્પન્ન કરે છે. 
પ્રશ્ન પૂછવોના હેતુ શા છે ને તે હેતુ શી રીતે સંપાદન કરવા તે વિષે 
શિક્ષણુશાસ્્રીઆએ કેટલાક નિયમો શેધી કાઢયા છે. તે નિયમો લક્ષમાં 
રાખી તેને અમલમાં મૂકવાનો પ્રયત્ન કરવ!થી શિક્ષકોમાં પ્રશ્ન પછડ1ની 
ચતુરાઈ આવશે. 

પ્રમ પૂછવાના હેલુ--પ્રશ્ન ખે પ્રકારના છેઃ--(૧) પરીક્ષક અને 
(ર) ઉપદ્દેશક. શિખવેલી બાબત મન પ૨ ઠસી છે કે નહિ તેની પરીક્ષા કરવા 
સારે જે પ્રશ્નો પૂછવામાં આવે છે તે પરીક્ષક પ્રશ્નો કહેવાય છે; અને નવી 
બઆબત ચિખવવા માટે જે સૂચક પશ્નો પૂછવામાં આવે છે તે ઉપદેશક 
પ્રશ્નો કહેવાય છે. પરીક્ષક પ્રશ્નો પૂછવાના હેતુ નીચે પમાણે હોય છેઃ--- 

(૧) શિષ્યને કેટલું સાન છે તે ન્નણુવું; કેમકે તે જાણ્યા વિના 
વિશેષ સાન આપી શકાય નહિ. 

(૨) તેના સમજવામાં કેટલું ભૂલભરેલું છે અને તેને સું શું અઘરૂં 
“લાગે છે તે શૉંધી કાતવું. 

(૩) પોતાનું શિક્ષણુ કેટલે દરજ્જે સકળ થયું છે તે જણુું. 

(૪) તેના મનને ચપળ કરી શિક્ષક જે કહેતો હોય તેમાં લીન કરવું. 

પ્રશ્નનો ઉત્તર આપવે પડે છે. ઉત્તર આપવામાં ત્તાનની જરૂર છે, 
સાન પ્રાપ્ત કરવામાં ધ્યાતની જરૂર છે, અને ધ્યાન આપવામાં મનને ”મત્‌ 
રાખવાની તે અમુક વિષયમાં પરોવવાની જરૂર છે. 


૪૦ શિક્ષણુશારનનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે। 


આરભપ્રશ--કેઈ પણુ વિષયમાં નવું શિક્ષણુ આપતા પહેલાં એ 
વિષયનું જે શિક્ષણુ ગઈ વખતે આપ્યું હોય તે વિદ્યાર્થીઓનાં મન પર 
ટલું ઠસ્યું છે તે નજ્નેઈ જવાની જરૂર છે. આથી નવું શિક્ષણુ શરૂ કરત 
પહેલાં જે કઈ ગઈ વખતે શિખવ્યું હોય તે પર્‌ પ્રશ્ન કરવામાં થોડો વખત: 
ગાળવા. એ પ્રશ્નો જુદા જુદા શિષ્યોને પછવા. એ પ્રશ્નોનો ઉત્તર્‌ 
કરાઈ પણુ વિદ્યાર્થી તરફથી મળવોજ બ્નેઈ એ. શિષ્યનાં મનમાં એમ 
હોવું જનેઈ એ કે શિખવી ગયલા વિષયના સંબંધમાં થયલા પ્રશ્નનો ઉત્તર નહિ. 
આવડે તો શિક્ષક ધણીજ અપ્રીતિ દર્શાવ્યા વિના રહેનાર નથી. શિક્ષકની 
અપ્રીતિ ન થાય પણુ ધણીજ પ્રીતિ રહે એવી લાગણી શિષ્યવર્ગનાઃ 
મનમાં અવશ્ય રહેવી જેઈ એ; અને એવી લાગણી ઉત્પન્ન કરવી એ શિક્ષકનું 
કામ છે. આ પ્રમાણે કોઈ પણુ વિષય પર્‌ નવું શિક્ષણુ આરંભતા પહેલાં 
ચઈ ગયલાતું પુનરાવર્તન કરવામાં થોડોક વખત ગાળવામાં આવશે તોઃ 
તેથી અનેક લાભ યશે. વિદ્યાર્થીઓને શિક્ષકના શિક્ષણુ પર એકચિત્તે 
ધ્યાન આપવાની જરૂર પડરે. તેમજ ખીજે દિવસે વર્ગમાં આવતા 
પહેલાં આગલા દિવસના પાઠનું પુનરાવર્તન કરી જવું પડશે. આથી પોતાના 
શિક્ષષ્યુની પરીક્ષા તે પોતેજ કરી શકશે, શિક્ષણુ ધણુંજ પાકું થશે, અને 
અણુધ્રારેલે વખતે ઇન્સ્પેકટર, ડેપ્યુટિ, કે કોઈ બીજો અમલદાર આવી 
ચડી શાળાની મુલાકાત કરશે તો શાળાની સ્થિતિ ન્નેઈ તેને આનંદ થયા! 
વિના રહેશે નહિ. હાલ સામાન્ય રીતે એવે પ્રચાર છે કે શિક્ષકો અમુક 
વિષય પર્‌ દિન પર્‌ દિન નવું શિક્ષણુ આપ્યા નય છે અને આ પ્રમાણે 
્વોરણુમાં નકી કરેલો અભ્યાસક્રમ પૂરો કર્યા પછી જે કંઈ શિખવ્યું હોય છેઃ 
તેનું પુનરાવર્તન કરવાનું આરંભે છે. તેએ એમ સમજે છે કે વાર્ષિક પરીક્ષા 
પહેલાં એક ખે મહીના આમ પુનરાવર્તન કરી જવાથી વિલવ્યાર્થીએનાં 
મતમાં વિષયનું સ!ન તાજું રહે છે ને પરીક્ષામાં તેઓ સારા ઉત્તર આપે છે. 
ષરંતુ આ પહ્દતિ ધણી ભૂલભરેલી તેમજ હાનિકારક છે. શિક્ષકનો ઉદ્દેશ. 
વિદ્યાર્થીઓને પરીક્ષા પસાર કરાવવાનોજ હોવા ન જેઈ એ; પરંતુ ઉત્તમ 
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સાન આપવાને તથા તેમની ખુદ્દિ અને નીતિ કેળવવાનો હોવો જેઈ એ. 
વિષયનું વારંવાર પુનરાવર્તન થવાથીજ તે મન પર બરાબર ઠૅસે છે. ઉત્તમ 
શિક્ષક જ્યારે જ્યારે પુનરાવર્તન કરે છે યારે યારે કંધકે કંધકે નવીન સાન 
આપ્યોજ નય છે. હાલના ધણા શિક્ષકો આ પદ્દતિ પ્રમાણે વર્તતા નથી, 
માટેજ શિક્ષણુ ધણું અષૂ્ણું થાય છે. દાખલા તરીકે, ધ્તિહાસન્સે વિષય 
લઈ એ. અકખરતના રાજ્યનો ઇતિહાસ શિખવવ'નેો હોય તો શિક્ષક માત્ર 
તે રાજ્યની હકીકત કહે છે, ને તેમાં કલાક પૂરો કરે છે. બીજે દિવસે તે 
જહાંગીરનું રાજ્ય શર્‌ કરે છે, અતે અકબરના રાજ્યની હકીકત શિષ્યવર્ગને 
કેટલી યાદ રહી તે જ્રણુવા લગાર પણુ દરકાર રાખતો નથી. આનું પરિણામ 
એ થાય છે કે મુમલ ર્‌ાજ્યતો ધતિહાસ પૂરો શિખવી રહ્યા પછી શિક્ષક 
તેમાંના કોઈ પણુ રાળ્નના મમયની હકીકત પૂછશે તો તેતેં માલમ પડશે 
ર વિદ્યાર્થીઓમાંના થોડાતેજ તે યાદ છે. આમાં શિષ્યનો વાંક નથી, પણુ 
શિક્ષકની પદ્દતિતો વાંક છે. શિક્ષકનો ધર્મ છે કે આગલા દિવસના પાઠનું 
પુનરાવર્તન કર્યા પહેલાં નવો પાઠેં આરંભવોજ નહિ. શિખવતી વખતે 
પ્રસંગે પ્રસંગે શિખવેલા પાહેોનું પુનરાવર્તન કર્યાજ જવું. આમ છાલ થતું 
નથી તેનું એક કાર્‌ણુ એ છે કે જે વિષય તે શિખવે 9 તેની 5પસ્ષિતિ 
જેવી જેઈ એ તેવી તેને હોતી નથી. જે વિષય શિખવવે હોય તેમાં 
શિક્ષક પારંગત હોવે! જ્નેઈ એ, એટલે તેનું તેને પરિપણુ સતાન હોવું જનેઈ એ. 
તે વિષય પરનાં નવાં નવાં પુસ્તકો તેણે વાંચ્યા કરવાં જેઈ એ. આવો 
શિક્ષક હોય તેજ વિષયનું પુનરાવર્તન સારી રીતે કરી શકે છે, તેમજ 
દરેક પુતરાવર્તેનતે પ્રસંગે કંઈકે કંઈકે નવું નવું બતાવે છે. શિષ્યવર્મને તેનું 
શિક્ષણુ શુષ્ક અને નીરસ લાગતું નથી પણુ ધણુંજ રસિક લાગે છે. 


આ પ્રમાણે હરકોઈ વિષય શિખવતી વખત દરરોજ આરંભમાં 
આગલે દિવસે શિખવેલી બાબતનું પુનરાવર્તન કરવામાં થોડે વખત ગાળવેો 
નોઈ એ. આ પ્રશ્નો તે દિવસના તે વિષયના આરંભપ્રશ્નો કહી શકાય. એ 
પરીક્ષક પ્રશ્નો છે. શિખવતાં શિખવતાં શિષ્યતું ધ્યાત આકર્ષવા માટે 
તેમજ તેની શક્તિ કેટલી છે, શિખવેલું બરાબર મનમાં ઠંસ્યું છે કે નહિ, 


૭ર શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ,' ખંડ ૧લે। 


તે નવા માટે વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પૂછવામાં આવે તે પણુ પરીક્ષક પ્રશ્નોજ છે. 

' ઉપદેશક પ્રશ્નો--ઉપદેશક પ્રશ્નો જુદી તરેહના છે. હબટે સ્પેન્સર 
નામને પ્રસિદ્ધ તત્ત્વજ્ઞાની કહે છે કે શિક્ષકે, બાળકતે જેમ બને તેમ થીડું 
કહેલું અને જેમ ખને તેમ તેની પાસે વધારે કઢાવવું, શીખવાની 
બાબત યુક્તિથી બાળક પાસે પશ્નો પૂછી કઢાવવીઃ એમાંજ શિક્ષકની ચતુ- 
રાઈ રહેલી છે. એ ચતુરાઈ મેળવવી સહેલી નથી, તેથીજ એ ધણા શિક્ષ- 
ક્રોમાં જનેવામાં આવતી નથી. પરંતુ કેટલાક નિયમો લક્ષમાં રાખે તો 
હરકોઈ શિક્ષક ધીમે ધીમે એ ચતુરાઈ યથાશક્તિ મેળવી શકે. એ પશ્નો 
પૂછવા માટે તૅનામાં ત્રણુ બાબત આવશ્યક છે:--( ૧ ) શિખવવાને। વિષય 
મનમાં રમી રહેવો ન્નેઈ એ, ( ૨ ) બાળસ્વભાંવનું તાન જેઈ એ અને ( ૩ ) 
શિષ્યનાં મનની સાથે પોતાનું મન એકતાન કરતું જેઈ એ. બાળસ્વભાવનું 
સામાન્ય સાન બસ નથી. શિક્ષકે દરેક વ્યક્તિમાં કેટલી શક્તિ ને જ્ઞાન છે 
તેથી જણીતા થવું જનેઇ એ. એવા સાનને લીધેજ આર્નોલ્ડ અદર્શભૂત-નમુનાદાર 
શિક્ષક કહેવાઈ ગયો છે. અગાઉ કશ્યું છે તેમ શિક્ષકે પોતાનો આશય ઊંચામાં 
ઊંચો રાખી વતતવું, તેણે આર્નાલ્ડના જેવા યવા પ્રયાસ કરવે; એટલે 
તેનામાં છેક તેના જેવી નહિ તોપણુ ધણા ઊંચા પ્રકારની શક્તિ આવ્યા 
વિના રહેશે નહિ. બાળકમાં કેટલી શક્તિ છે ને કેટલું તાન છે તેનો બરા- 
ખર્‌ ખ્યાલ રાખી તેણે પ્રશ્નો પૂછવા. તેના સાનને લાભ લઈ તેની પાસે 
અનણી બાબત શોધી કઢાવવી, એનુંજ નામ ન્નણીતા પરથી અન્નણ્યા 
પર જવું કહેવાય છે. એ પદ્દતિને અનુસરી પ્રશ્નો પૂછવાથી છોકરાંની 
ખુદ્દિ કેળવી શકાય છે અને શિખવવાની બાબત ધણે ભાગે તેની પાસે 
શોધી કઢાવાય છે. શિષ્યતે સવાલ ષ્છતાં જવાબ ન મળે તો શિક્ષકે તે 
સવાલના કરતાં સહેલો સવાલ પૂછવો. ને પ્રશ્નથી તેની પાસે જવાબ 
કઢાવી શકાય તે સૂચક પ્રશ્ન કહેવાય છે. સૂચક પ્રશ્ન એ ઉપદેશક પ્રશ્ન 
| છે; કેમકે એ પ્રશ્ન વડે આપણે શિખવવાની બાબત તેની પાસે કઢાવી 
. લેતે ખોધ કરીએ છીએ. એ પ્રશ્ન સૂચક, કહેવાય. છે; કેમકે શિષ્યતા સાનના 
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લાભ લઇ તેને એવી રીતે પ્રશ્ન પૂછવામાં આવે છે કે તેના ઉત્તરની તેને 
કંઈક સૂચના-દસારત મળે છે. 


પ્રશના નિયસો।--પ્રશ્ન વિષે નીચેના નિયમો લક્ષમાં રાખવાઃ-- 


(૧) પ્રશ્નો ટૂંકા વાક્યોમાં પૂછવા. લાંબાં વાડયોથી બાળકોને પ્રશ્નનો 
મુદ્દો સમન્નતો નથી. “૪રૂ્‌ર જેટલાજ શખ્દો વાપરી પ્રશ્નો જેમ બને 
તેમ ટૂંકા કરવા. 

(૨) પ્રશ્નો સારી ભાષામાં ને સર્‌ળી જેઈ એ. શિષ્યનો મરે 
લક્ષમાં રાખી તેનાથી તરત સમનન્‍્નય એવી ભાષામાં પ્રશ્નો પૂછવા. પ્રશ્ન 
સમજાય નહિ તો બદલવો પડે છે ને કાળક્ષેપ થાય છે. 


(૩) સંદિગ્ધ કે દ્ચર્થી ભાષામાં પ્રશ્ન પૂછવા નહિ. પ્રશ્નના અનેક 
અથે થતા હોય તો શિક્ષકના નામનાં એક અર્થ હોય ને શિપ્ય તેનાથી જુદો 
અથે સમજ ઉત્તર આપે. શિક્ષકને તેનું કારણુ ન સમન્નય કે સમન્નય 
તોપણુ વખત નકામો! નય. 


(૪) જે સવાલનો જવાબ દેવામાં શિષ્યને વિચાર કરવો ન પડે એવા 
પ્રશ્ન પુછવા નહિ. જવ:બ દેતાં વિચાર્‌ કરવાની જરર પડે એવાજ સવાલ 
પછવા. શિક્ષકની પ્રશ્ન પૂછવાની ઢબ ઉપરથીજ ઉત્તરમાં “ હા” કહેવી કે 
“તા” કહેવી તે જણાઈ ન્નય એવા કે જવાબ દેવામાં મન લગાર પણુ ન 
કસ!ય એવા ખાલિશ પ્રશ્ન કદી પૂછવા નહિ. છોકરાંની વિચારશકિન કેળવવા 
અને નનણીતા તથા અનુભવેલી બાબતો ઉપરથી તેમની પાસે નવાં અનુમાનો 
કઢાવવા માટેજ પ્રશ્ન પૂછવામાં આવે છે; મારે તે હેતુ પાર પડે તેવા 
પશ્ચો પૂછવા જેઈ એ. 


(પ) પ્રશ્નો કુમિક જેઈ એ. આપણે નીસરણી પર પગથીએ પગથીએ 
ચર્ડીએ છીએ. શિખવવામાં પણુ કૂમ સાચવવાજ બ્નેઈએ. કૂમ ન 
સાચવવાથી ખે અનિષ્ટ પરિણામ આવે છે:--(અ) કઈ જણીતી બાબત 
પરથી કઈ નવી બાબતનું કેવી રીતે જ્ઞાન મળ્યું તેનું બાળકને ભાન ચતું 
નથી અને (આ) શિક્ષણુ અધર થાય છે. સૂચક પ્રશ્નોથી ઉત્તર કઢાવી 


છે૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


શકતા નથી. અંકગણિતના મનેોયત્નોમાં દાખલા કૂમવાર ગોઠેવેલા હોય છે. 
એક રીતના પાંચમાત દાખલા, પહેલે સહુથી સહેલો, પછી તેથી અઘરો, 
પછી તેનાથી પણુ અધરો, એમ ગોઠવ્યા પછી ખીજ રીતના, પછી ત્રીજના 
એમ વ્યવસ્થાપૂર્વક દાખલા આપેલા હોય છે. શિક્ષકે એવી વ્યવસ્થા ને 
ક્રમ પર્‌ લક્ષ આપવું. કૂમતો ત્યાગ કરશે તો તે છોકરાંને ગુંચવી નાખશે. 
ને પોતે ગૂંચવાઈ જશે. 

(૬) પ્રશ્નો નંબરવાર નહિ પણુ છેટે છેટે પૂછવા નનેઈ એ. શેક પ્રશ્ન 
ઉપલા નંબરને તો ખીન્ને છેક નીચલા નંબરને, ત્રીજ્ને વચલા નંબરને, એમ 
શિખરાતા વિખરાતા પૂછવા. આમ થવાથી શિષ્યનું ધ્યાન આકર્ષારે. 

(૭) આખા વર્ગને પ્રશ્ન પૂછી તેનો જવાબ ગમે તેની પાસે માગવે- 
ખાવા સામાન્ય પ્રશ્નો પૂછવાથી બાળકોને ધ્યાન આપવાની જરૂર પડશે. 
અમુક છેકરાને ઊભે કરી તેને પ્રશ્ન પૂછવાની પહદતિ ધણી હાનિકારક છે.. 
આથી જેને સવાલ પૂછવામાં આવે છે તેજ ધ્યાન આપે છે, બધાં સાવધાન 
રહેતાં નથી. નીચલાં ધોરણે, નેમાં શિષ્યો નાની ઉમરના હોવાથી 
પોતાની ધ્રચ્છાથી ધ્યાન આપતા નથી તેવાં ધોરણોમાં, સામાન્ય પ્રશ્ન પૂછી 
ઉત્તર ગમે તેની પાસે માગવાનો નિયમ શિક્ષકે અવસ્ય પાળવે. 

(૮) જેમ બને તેમ નખળા છોકરાંને પ્રશ્નો પૂછવા. એકના એક 
શિષ્યને પ્રશ્ન પર પ્રશ્ન પૂછવા નહિ. બને ત્યાંસુધી દરેક છોકરાને એક પણુ 
પ્રશ્ન આવે એમ પ્રશ્નો પૂછવા. કયા વિષયમાં કયાં છૉંકરાં નબળાં છે તે 
વર્ગશિક્ષકે જંણુવું નનેઈ એ અને જે નબળાં હોય તેમને તે વિષયને લાગતા 
પ્રશ્નો વિશેષ પૂછવા જેઈ એ. 

ઉપરસંહાર્‌--પ્રશ્ન પૂછતી વખત કઈ કઈ બાબત લક્ષમાં રાખવી તે 
સમજાવ્યું. ઉપસંહારરૂપે કહીએ તો પ્રશ્નો સ્પછ્ટ ને સંક્ષિપ્ત; ક્રમવાર, અને: 
મનને કસે એવા જેઈ એ; બહુધા. આભા વર્ગને પ્રશ્ન પૂછી ગમે તેની પાસે. 
જવાબ માગવેો, અતે પ્રશ્નો છૂટા છૂટા ને ધણે ભાગે નબળા વિદ્યર્થીએને. 
પૂછવા. જેમ પ્રશ્ન સ્પણ ને સંક્ષિપ્ત, -ક્મિક ને વિચારશક્તિ કેળવે. 
એવો, તેમ તે વધારે સારે. 


પ્રશ્નપદ્દતિ અને વ્યાખ્યાનપદ્દતિ ૭પ્‌ઃ 


' ઉત્તમ ઉત્તર્‌--ઉત્તમ પશ્ચનાં લક્ષણુ સમજાવ્યાં તે ઉપરથી ઉત્તમ: 
ઉત્તરતાં લક્ષણુ સહજ સમનનરશે. તેની ભાષા સ્પણ હોય છે, તે મુદાસર, ને 
તેમાં વિચારો વ્યવસ્યાપૂર્વક ગોઠવેલા હોય છે. લિખિત ઉત્તરમાં પણુ જે 
ઉત્તર સુદ્દાસર ને ટકામાં પણુ યોગ્ય વિવરણુસહિત હોય છે તેજ ઉત્તમ. 
છે. અસંબહ્દ લાંબા ઉત્તરો દૂષિત છે. 


શિક્ષકે કયા ઉત્તરે કજલ કરવા--ધણી વાર શિક્ષકો ખરા જવાબ . 
કબૂલ કરતા નથી; કારણુ કે તેમનાં મનમાં જે શખ્દોમાં તે હોવા જેઈ એ 
તે શખ્દોમાં તે હોતા નથી. મનમાં ધારેલો ઉત્તર તેજ ખરો એ શિક્ષકોને ' 
ભૂલભરેલો વિચાર છે. તેમણે બીશન શખ્દોમાં પણુ ખરે ઉત્તર હોય તો 
તે સ્વીકારવો. તેમજ અર્ધો જવાબ ખરે હોય તો તે પણુ કબૂલ કરી 
છેકરાં પાસે બધો ખરો જવાબ કઢાવવા પ્રયત્ન કરવો. તેમણે નીચેના. 
ઉત્તરો સ્વીકારવા:--- 


(૧) સારા જવાબ. એ રવીકારવા એટલુંજ નહિ. પણુ વખાણુવા 
યોગ્ય સ્તુતિથી. જવાબ દેનારને તેમજ અન્ય શિખ્યોને ઉત્તજન મળશે. 

(૨) ખરા જવાબ. ઉત્તમ રીતે દીધેલા ન હોય તોપણુ, ખરા હાય. 
તો તે કબૂલવા. 


(૩) અરે ખરા હોય એવા જવાબ પણુ માન્ય કરવા અને પૂરા. 
જવાબ મેળવવા પ્રયત્ન કરવો. 


(૪) અધિક ઉત્તર. પ્રશ્નને લગતો જનેઈ એ તેથી વિશેષ ઉત્તર હોય તો : 
તે તરક્‌ છેોકરાંનું લક્ષ ખેંચી તે પણુ સ્વીકારવા. 

' (પ) “હા” કે “ના”માં ઉત્તર દેવામાં વિચારની જરૂર હોય ને જવાખ 
રનારે વિચાર કરીનેજ એવે ઉત્તર્‌ આપ્યો હોય તો તે સ્વીકારવો. ધણી વાર. 
છોકરાં શિક્ષકની સવાલ પૃછવાની ઢબ ઉપરથી “હા” કે “ના”માં જવાબ 
દેઇ શકે છે. આવા સવાલ્લજવાબ નિર્માલ્ય છે. એ રીતના જવાબથી 
છોકરાંને યોગ્ય વિચાર કર્યા વિના અટકળથી જવાબ ઠોકવાની ટેવ પડે છે; 
અતે એ રેવ વિચાર કરવાની ટેવને હાનિકર્તા થઈ પડે છે, મારે વર્જ્ય છે... 


"છદ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


સ્વાભાવિક ઉત્તર્‌--કેટલાંક શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં પુસ્તકોમાં સંપૂણ 
“વાડયમાં જવાબ માગવા ” એમ નિયમ દર્શાવેલો હોય છે. એ નિયમને હેતુ 
જકરાંને ભાષા શિખવવનો છે. પરંતુ એ અક્ષરશઃ પાળવાથી કાળલ્ષેપ 
“થાય છે તેમજ એ અસ્વાભાવિક પણુ દેખાય છે. 


રશ જૂ 


સવાલ--“પ માં ર૨ ઉમેરીએ તો ૭” એવે લાંખો જવાબ દેવડા- 
'વવો નકામો છે. જેને પર ભાષામાં શિક્ષણુ આપવું હોય તેને એવો સંપૂણું 
વાડયમાં ઉત્તર આરંભમાં કામતો થાય, પણુ સ્વભાષામાં ખોલનારને રંવાભાવિક 
“રીતે ઉત્તર આપે તેમ ઉત્તર આપવા દેવા નને એ. 


આખા વર્ગ પાસે સાથે ઉત્તર માગવેો!--આ પહતિમાં લાભ 
“તેમજ ગેરલાભ છે. લાભ એ છે કે એથી થોડા વખતમાં વધારે કામ કરી 
“શકાય છે. શિખવેલી બાબતના મુખ્ય મુદ્દાઓનું થોડી વારમાં ને થોડે 
પ્રયાસે પુનરાવતેન થઈ શકે છે, સ્ફૂર્તિ આવે છે, ને બાળકને એ પ્રિય 
'લ્રાગે છે. વળી આથી છેકરાંને હાજર જવાખ દેવાની ટેવ પડે છે; કેમકે 
'થોડા વખતમાં બધાને વિચાર કરી જવાબ દેવા પડે છે. ગેરલાભ એ છે 
કે ધણા વાર શિક્ષક છેતરાય છે, નબળાં છોકરાં શિક્ષકની નજર્‌ ચૂકવી શકે 
છે, અને વર્ગમાં ધાંધાટ ચઈ રહે છે. આ કારણુ।ી આ પદ્દતિનો ઉપયોગ 
“વિચાર કરીને કરવો, 


વ્યાખ્યાનપદ્ધતિ--અગાઉ કશું છે તે પ્રમાણે શિ શિક્ષક ભાષણુ કરે ને 
(શિષ્ય સાંભળ્યા કરે તે પદ્ધતિ વ્યાખ્યાનપહ્તિ કહે દેવાય. એ પદ્ધતિ મોટી વયના 
મહાવિવઘાલયોના વિદ્યાર્થી માટે બહુધા ધટ છે. શીખવાની તમામ ખાબત 
કંઈ શિષ્ય પાસે કઢાવી શકાતી નથી. દરેક વિષયમાં કેટલું તો શિક્ષકે 
કહેનુંજ પડે છે ને ઇતિહાસ જેવા વિષયમાં ધણું કહેવું પડે છે. આથી 
પ્રાથમિક ને માધ્યમિક શાળામાં એનો ઉપયોગ કરવો પડે છે. વાચનના 
“વિષયમાં ગધ કે પઘમાં બરાબર સમજુતી શિ'ખવવા સારૂ વિવરણુ કરનારની 
'જરૂર પડે, “તિહાસભૂગાળમાં નવી ખાબતોનું સાન આપવા વ્યાખ્યાન 
“કરવું પઠે પદાર્થપાઠમાં પણુ પદાથેતું નામ, ઉપષ્ોગ, વગેરે કહેવાની જરૂર 


શિક્ષકોને વિષયપર્ત્વે સામાન્ય સૂચના, ભાગ ૧લેો પડ 


પડે, એમ દરેક વિષયમાં કંઇકે અને કેટલાક વિષયમાં ધણું વ્યાખ્યાન 
કરવું પડે. પરતુ કેવળ વાખ્યાનપદ્દતિ પ્રાથમિક ને માધ્યમિક શાળામાં. 
સર્વથા નિન્ઘ છે. એથી શિષ્યવર્ગ દુર્લક્લ થાય છે તે શિક્ષકનો પરિશ્રમ 
વ્યર્થ “નય છે. વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પૂછતા રહેવું જેઈએ કે તેથી છોકરાં 
ધ્યાન આપે અને તેઓનાં મનમાં શીખવાની બાબત ઊતરી છે કે નહિ 
તેની ખાતરી થાય. મહાવિદ્યાલવોમાં બહુધા કેવળ વ્યાખ્યાનપદ્દતિતો ઉપ- 
ચોગ કરવામાં આવે છે; પણુ લાં પણુ તે હાનિકરજ થાય છે. સારા 
શિક્ષકો યાં પણુ વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પૂછી શિષ્યવગને સાવધાન રાખે છે. 


પ્રકરણ ૮ 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના, ભાગ ૧લે 


પ્રથમ વિષયે! માટે સામાન્ય સૂચના કરવામાં આવે છે. એ સૃચના 
શિક્ષકોએ લક્ષમાં રાખવી. 


૧, પાઠની તેયારી--પાઠ વૈયાર કર્યા વિના કોઈ પણુ દિવસ 
વર્ગમાં જ્યું નહિ. એ તેયારી ધણા ઊંચા પ્રકારની રાખવી. જે પુસ્તક 
શિખવવું હોય તે પુસ્તકનોજ અભ્યાસ કરવો બસ નથી. તેને લગતી 
હકીકત ખીન્ન પુસ્તકોમાંથી કે અન્ય શિક્ષકો તરફથી મેળવવી. વિષયને 
બરાખર્‌ પ્રકાશ પાડી શકાય તથા વિદ્યાર્થીની શંકાનું નિરાકર્‌ણુ કરી શકાય 
ગવી રીતે તેણુ તૈયાર્‌ થવું. 


** પાત્રને વિચાર--પાત્રને વિચાર કરી કામ કરવું, નીચલાં 
ધોરણમાં ભારે શખ્દો વાપરવા કે પોતાના ત્તાનનોા આડંબર કરવાની 
_'ખાતરજ શિષ્યની શક્તિ વિચાર્યા વિના શિક્ષણુ આપવું નકામું છે; તેમજ 


"૭૮ શિક્ષણુશાસ્રના મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લો 


'નીચેલાં ધોરણુ।માં શોભે એવી સાધરણુ બાબતોની ઉપલાં ધોરણમાં ચર્ચા 
કરવી એ પણુ તેવુંજ નકામું છે. 


૩, શિષ્યદષણ્િ--હમેશ શિષ્યની દૃદિથી કામ કરવું. કોઈ પણુ બાત 
આપણુને ધણી સહેલી લાગે તેથી શિષ્યને પણુ તેવીજ લાગશે એમ 
ધારવું ભૂલભરેલું છે. શિષ્યની શક્તિનો વિચાર કરી તેના મનમાં સહેલાઈથી 
ઊતરે એવી યુક્તિ શોધી કાઢવી. તેગ્રુ દરેક શિખવવાની બાબત બાળકની 
ટૃદિથી જેવી જેઈ એ. બાળકને શિ" [ખવતી વખતે તેણે બાળક બનવું 
ન્નેઈ એ અને તેની શક્તિનું સંપૂણું સાન મેળવી દરેક વિષય તેનાથી 
'સમન્નય એવી ભાષામાં ને એવા સ્વરૂપમાં મૂકવો ન્નેઈએ. મગજને 
“તસ્દી પક્યા વગર છેકરાં સમજ શકે એમ દરેક બાબત સરળ અને 
સુગમ કરવી જેઈ એ. “ સર્વ ધંધામાં શિક્ષણુ ઉત્કટ ધંધો છે, પણુ 
સર્વ ધંધામાં નબળામાં નબળો વેપાર છે, ” એમ વિદ્દાનાએ જે કલ 
છે તે યુક્ત છે. જેને એ ધંધા પર્‌ પ્રેમ નથી તે કેઈ પણુ દિવિસ સારે 
શિક્ષક થઈ શકે નહિ. એક આધુનિક શિક્ષણુશાસ્ત્રી જુલર બરાબર કહે 
છે કે “ સારે શિક્ષક પોતાના ઉપદેશના કઠિન ભાગ હદયમાં રાખી 
છોકરાંથી પચાવી શકાય એવો ભાગ તેમને આપે છે.” છેકરાંની શક્તિ 
નળણુવી એમાં ઉત્તમ શિક્ષણુનું રહસ્ય રું છે. તેમનાં હદયની પરીક્ષા 
કરો, તેમના મનના વિચારો ન્નણો, અને તેમની ખુદ્દિ ત્રહણુ કરી શકે 
એવા સારા અને સરળ સ્વરૂપમાં તેમતે શિખવે. ધણા શિક્ષકો પોતાનાં 
કામમાં જોઈએ તેવા સફળ થતા નથી તેતું કારણુ એજ છે. શિષ્યની શક્તિ 
કેટલી છે, તેમનાં મનમાં શિહ્ષણુ દાખલ કરવા માટે તે તેમના સમક્ષ કેવા 
સ્વરૂપમાં મૂકવું જેઈ નમે, પ્રશ્નનો ઉત્તર ખોટો આવે તો તે શા કારણુથી 
ખોટા આવ્યા છે--એમાંતું કંઈ તેએ નનણી શકતા નથી ને તેથીજ તેમનું 
'શિક્ષણુ રસિક અને અસરકારક નથી. શ્િપ્યનાં મનની શ્રક્તિ પારખી તેના 
-પ્રમાણુમાં શિક્ષણુ દોરવું એજ સમભાવના અને એ સમભાવના જેનામાં હોય તે 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સચના, ભાગ ૧1લે ૭૪ 


“ઉત્તમ શિક્ષક. એવી સમભાવના પ્રાપ્ત કરવા માટે બાલસ્તભાવના સૂ દમ 
નિરીક્ષણુની અને વિવેચકશક્તિની આવસ્યકતા છે. વળી એ સમભાવનાની 
“સાથે માયાળુપણું ન્નેડાયલું હોવું ન્નેઈ એ. તેમ થવાથી શિક્ષક પર્‌ શિષ્યને 
મેમ બંધાશે, તે દિવસે દિવસે વધતો જઇ પજ્યભાવનું સ્વરૂપ પકડશે, ને 
તે એટલે દરજ્જે જશે કે ગુરુ વગર શિષ્યને બિલકુલ ચેન નહિ પડે 
તેમજ તેના શિક્ષણુમાં તે તલ્લીન થશે. 


૪ પ્રેમાદસ્થળોાનું સંરૌધન-વિદ્યાર્થીને પ્રમાદનાં--ગફ્‌લત 
ખાવાતાં-કયાં કયાં સ્થળે છે તે શોધી કાઢવામાં શિક્ષકતી ચતુરાઈ રહેલી છે. 
ગમે ચતુરાઈ અનુભવથી પ્રાપ્ત યાય છે, પણુ એવો અનુભવ પોતાના કામની 
અંદર બરાબર લક્ષ આપનાર શિક્ષકજ મેળવી શકે છે. કયે ઠેકાણે છોકરાંને 
ફરૌકર ખાવાનો સંભવ છે એ શોધી કાદી તેમને ઠોકર ખાતાં અટકાવવાં. 


પ* શિક્ષણની સફળતા--શિખવાની એક બાબત વર્ગનાં તમામ 
છોકરાંનાં મતમાં ઉતારી છે એવી ખાતરી થયા વિના બીજી બાબત લેવી 
નહિ. તમારે આખા વર્ગને શિક્ષણુ આપવાનું છે, માત્ર ઉપલાં છોકરાંને 
નહિ. ખુદ્ધિમાન્‌ ને ચપળ છોકરાંને શિખવવામાં કેઈ હોશિયારીની જરૂર 
નથી. મન્દમાં મન્‍્દ શિષ્યના મનમાં શિખવવાની બાબત બરાબર ઉતારી 
શકાય લારેજ શિક્ષણુ સદ્‌ળ થયું કહેવાય. 


હવે શિક્ષકોમાં સાધારણુ દોષો કયા ન્નેવામાં આવે છે તે વિષે 
વિવેચન કરવામાં આવે છે. એ દેોષા નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 


૧, મનન્‍્દતા--શિહ્ષકમાં ચપળતા એ મોરા ગુણુ છે. જેનામાં એ 
ગુણુની ખામી છે તે શિક્ષક થવાને વોગ્યજ નથી. પરંતુ દિલગિરી સાથે 
કહેવું પડે છે કે કેટલા બધા શિક્ષકોમાં આ ગુણુનો અભાવ ન્નેવામાં 
આવે છે ! શિક્ષકની ચપળતા તેના દરેક કામથી જણાઈ આવે છે. તેનાં નેત્ર 
ચપળ હોય છે; તેની નજર્‌ સવેત્ર ફરતી હોવાથી વર્ગમાં ને કંઈ બને છે 
તે તેની દૃદિબહાર રહેતું નથી આવો શિક્ષક માત્ર એકજ સ્થળે પોતાની 
નજર્‌ ચૉંટાડી રાખતો નથી. પ્રશ્ન પૂછી તેનો ઉત્તર દેવા એક ' છોકરાને 


૮૦ શિક્ષણરાસ્તરનાં મૂળાતત્ત્વ, ખંડ વલે 


ઊભો કરે છે તે વખતે તેની નજર ઉત્તર દેનાર છોકરા તરકજ રહેતી 
નથી. પણુ બધા છેકરા પર ફરતી રહે છે. આથી વગમાં વ્યવસ્થા જળ- 
વાય છે, બધા છોકરાઓ પ્યાન આપે છે, તેં શિક્ષણ સફળ થાય છે એથી 
ઉલડું, તેની નજર ને છેકરા પાસે ઉત્તર માગ્યો હોય તેના પરજ રહે 
તો વર્ગમાં વ્વવસ્થા સચવાય નહિ ને છોકરાઓનું, પ્યાન શિથિલ થવાથી 
શિક્ષણુ નિ'પૂળ ન્નય. આ ઉપરથી. સમજશે કે જે શિક્ષકની નજર 
ચપળ નથી તેનું શિક્ષણુ ગમે તેવા ઉત્તમ પકારનું હોય તોપણુ જ્નેઈ એ 
તેવું અસરકારક ને સફળ થતું નથી. જેમ ચપળ નજરની જરૂર છે, 
તેમ ચપળ કર્ણની ષણુ જરૂર છે. જેના કણે ચપળ છે તે વર્ગમાં ગમે 
યાં વાતચીત થતી હોય તે પકડી કાઢે છે. આથી અવ્યવસ્થા થતી નથી 
ને શિક્ષણુ સકળ થાય છે. વળી શિક્ષકતી ચપળતા તેના ખોલવા ચાલવા, 
વગેરે દરેક પૃત્યથી જણાઈ આવે છે. મન્દ શિક્ષક માંદા માણુસની 
પેઠે ખોલે છે અને કાળા પાટીઆ પર કઈ લખવા ન્નય છે 
તેમાં પણુ તે અતિશય મંદતા દશાવે છે. શિહ્વકના દરેક કામમાં ચપળતા 
હોવી જેઈ એ. એની ચપળતાથી શિષ્યમાં ચપળતા આવે છે; અને 
મન્દ હોય તો શિષ્ય પણુ મન્દ બને છે. 


 ક#» જ્ઞાનની ખામી અને પદ્ધતિનું અજ્ઞાન-રિક્ષકમાં તાનની 
ખામી હોય તો તેની પ્રતિદટા પડે નહિ અને તે પોતાનું કામ બરાબર 
કરી શકે નહિ તો ખુલ્લુંજ છે. નીચલાં ધેરણુમાં શિખવવાની બાબત 
ઘણી સાધારણુ હોય છે એટલે તે ધોરણુમાં ધણા શિક્ષકોમાં જ્ઞાનનો 
અભાવ જ્નવામાં આવતો નથી; પરંતુ તે ત્તાન બાળકના મનમાં શી રીતે 
ઉતારવું તે પદ્ધતિનું અન્ઞાન ન્નેવામાં આવે છે. છોકરાની શક્તિ કેટલી છે, 
જવી રીતે વિષય રસિક કરી શકાશે, કેવા સૂચક પ્રશ્નોથી તેમની ખહ્ડિ 
ક્રેળવાશે, અને શિખવવાની બાબત તેમની પાસેથી કઢાવી | શકાશે, એનું 
ધણા 'શિક્ષકોમાં અનાન જેવામાં આવે છે; તેથી તેઓનું શિક્ષણુ વિક્‌ળ 
થાય છે. આથી 'ઉલડું, ઉપલાં ધેોરણુમાં શિક્ષકો જઇ એ તેવી તૈયારી 
કર્યા વગર્‌ શિખવે છે તેથી તેમની હાંસી થાય છે. જે વિષય શિખવવો 
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હોય તેની ઉત્તમ તૈયારી કર્યા વગર્‌ શિક્ષકે કદી પણુ વર્ગમાં જવું નહિ. 
પોતાનાથી વધારે ન્નણનાર પાસેથી કે પુસ્તકોમાં, નરે આવડતું ન હોય 
તેતી માહીતી મેળવ્યા વગર, કદી પણુ નિશાળમાં જવું તહિ. જે શિક્ષણમાં 
સાનની ખામી છે તેની પ્રતિદા પડશે નહિ અને તેનાથી વ્યવસ્થા સચવાશે નહિ. 


પહ્દતિનું અઝાન નીચલાં ધેોરણેોમાંજ નડે છે એમ નહિ; ઉપલાં 
ધોરણોમાં પણુ તેથી નુકસાન થાય છે. પ્રાથમિક શાળામાંજ નહિ, પણુ 
ટ્રેતેગ કોલેજને, હાઈ સ્કૂલે, અને કૉકેજ્નેમાં પપ્પુ કેવળ વ્યાખ્યાનપદ્દતિ 
હાનિકારકજ છે. ધ્યાન આકપવાને માટે અને પોતાનું કહેવું શિષ્યના 
મતમાં ઊતવું છે કે નહિ તે જણુવાને માટે એવી ઊંચી સંસ્થાઓમાં પણુ 
વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પછવાની જર્‌ર છે. વળી શિખવવાની બાબત જ્યાંસુધી 
દરેક શિપયના મનમાં બરેબર્‌ ઊતરી નથી, ત્યાંસુધી ઉત્તમ શિક્ષક કદી 
પણુ આગળ ચલાવશે નહે. આડાઅવળા મવાલ પૂછી દરેકના સમજવામાં 
આવ્યું છે એવી ખાત્રી કરીનેનટ સારો શિક્ષક આગળ ચલાવશે. દરરોજ 
શિક્ષણનું કામ રાર્‌ કરતા પહેલાં આગલા દિવસનું શિક્ષણુ શિષ્યના મન 
પર્‌ બરાબર ટસ્યું છે કે નહિ તેની ખાત્રી કરવી. આગલે દિવસે પૂછે- 
લાજ પશ્સો નહિ, પષખ્મ્‌ જુદી તરૅઢના અને તેના તે પશ્ચોં પણુ જુદા 
સ્વરૂપમાં પૂછવા. પુનરાવતનની હમેશ જર્‌ર છે ને તેથીજ સંસ્કાર ઊંડા 
થઈ સ્મરણશક્તિ પબળ થાય છે ને શિક્ષઃયુ સફળ થાય છે; પણુ શિષ્યને 
કંટાળા આવે એવી રીતે પુનરાવતન થવું ન ન્નેઈ એ. પક્ષનું સ્વરૂપ બદલ- 
વાથી અને કંપ્કે કંધ્કે નવીન કહેવાથી પુનરાવતેન પણુ રસિક થઇ ઉત્તમ 
ફૂલદાયક થાય છે. 

દરેક વિષયમાં કયાં છેકરાં નબળાં છે તે શિક્ષકે ન્નણુવું જેઈ એ 
અને જ્યાંસુધી તેવાં છેકરાંનાં મતમાં તે વિષય બરાબર ઊતરો નથી 
ત્યાંસુસી આગળ ચલાવવું નહિ, એ શિક્ષકનો ધર્મ છે. : પણુ એ ધર્મ 
જ્રટલા થોડા શિક્ષકો બરાબર બજાવે છે ! 
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પોતે યથાર્થ બનનવે છે કે નહિ એ શિક્ષકો સમજે તો ખીન્ન ગુણુા પ્રાસ 
કર્યા વગર રહે નહિ. છોકરાંને શારીરિક, માનસિક, અને આધ્યામિક 
શિક્ષણુ યોગ્ય રીતે આપી તેમનો જવનમાર્ગ સરળ કરવો એ શિક્ષકનો 
ધર્મ છે; અતે એ ધર્મ યોગ્ય રીતે બજવવાને હું બંધાયક્ષે છું ને તે ન 
ખજાવું તો ધશ્વિરતો તેમજ જે સરકારની હું સેવા કરૂં છું ને જેને ત્ડણી છું 
તેનો અપરાધી છું, એવી કતન્યપરાયણુતા જે શિક્ષકમાં હોય છે તે બીન્ન 
સર્વ આવશ્યક ગુણો સહજ સેળવી શકે છે. એવા શિક્ષકને પે પોતાના કામ પર 
ગ્રેમ ઉત્પન્ન થાય છે અને પ્રેમ ઉત્પન્ન થવાથી તેમાં તેતું ચિત્ત એકાગ્ર 
થાય છે અને માર્ગ સરળ થાય છે. સાન પ્રામ કરવા મારે જે ઉવઘૉગની 
જર્‌ર છે અતે તે છેોકરાંનાં મનમાં ઉતારવાને જે ઉત્સાડુ અને ચપળતા, 
પદ્દિ અતે શિષ્યજૃત્તિનું સાન, ધીરતા અને સહનશીલતા આવશ્યક - 
છે, તે સર્વ ગુણો તેનામાં સહજ પ્રાતત થાય છે. જે શિક્ષક પોતાનું 
કતેવ્ય સમજે છે તે “ણે છે કે મારે દાખલે। છોકરાં લેશે, માટે મારી 
દરેક રીત અનુકરણીય હોવી જેઈ એ. આથી તે પોતાનું દરેક વતેન દરેક 
રીતે આદર્શરૂપ થઈ પડે એવું રાખવા પયત્ન કરે છે. શિહ્નક ઉઘ્યોગી 
ચપળ, ઉત્સાહી, પ્રેમશીલ, પ્રામાણિક, નિયમાધીન, અને આનન્દી હોય 
તો તેના શિષ્ય પણુ થોડેધગે અંશે તેવા થયા વિના રહૈજ નહિ. મનૃષ્ય- 
માત્ર અતુકર્‌ણુ કરનાર છે અને ઉપદેશ કરતાં દૃણન્તની અસર બળવત્તર 
છે એ શિક્ષકે ન્નણુવું જ્નેઈ એ. 

૪* અનિશ્ચિત પ્રથ--પ્રશ્ન પૂછવામાં ચતુરાઈ એ ઉત્તમ શિક્ષકનું 
લક્ષણુ છે. ધણા શિક્ષકોને પ્રશ્નો પૂછતાંજ આવડતું નથી. જેમ બને તેમ 
થોડા, જર્‌ર જેટલાજ શખ્દોમાં, સપણ, સહું છેકરાંથી સમળય એવા 
પ્રશ્ન પૂછવા, ધણા શિક્ષકો એવા પ્રશ્ના પૂછે છે કે તેનો અથે નિશ્ચિત 
હતો નથી. આથી છોકરાં ગભરાય છે ને તેનો ઉત્તર આપી શકતાં નથી. 
આમાં શિક્ષકનોજ દોષ છે, છેકરાંના નથી. જે પશ્ન બરાબર સમન્નય, 
જેનો અથે સંદિગ્ધ ન હોય, અને જેનો જવાબ આપવામાં ખુહિનેો 
ઉપયોગ કરવો પડે, એવા પ્રશ્નો પૂછવા. સાવધ રહી કામ કરશે તો આવા 
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પશ્ન પૂછતાં શિક્ષકો સહજ શીખી શકશે. 

અ પ્રમાણે શિક્ષકમાં સામાન્ય દોષોનું વિવેચન કર્યું. ઢવે વિષય- 
પરત્વે કેટલીક અગત્યની સચના કરવામાં આવે છે. તે પર્‌ તેમણે લક્ષ 
આપવું. 

વાચનસરેળતા--આ વિષય ધશ ઉપયોગી છે; પણુ ધણા થોડા 
શિક્ષકો એ બરાબર શિખવી શકે છે. આરંભમાં છેકરાં કડકડાટ વાંચી શકે 
નહિ એ ખુલ્લું છે, તે છતાં ધણા શિક્ષકો એ વાત ભૂલી જતા જણાય 
છે. “ જીઓ, હું વાંચુ છું તેમ વાંચો ” એમ વારંવાર કહી વારંવાર 
એકનું એક વચાવ્યા કરે છે, આથી તે વાડય માંએ ઈ નય છે. વળી 
આથી ખીજું અનિષ્ટ પરિણામ એ નીપજે છે કે કડકડાટ વાંચ્યા વગર 
માસ્તર ખુશ થશે નહિ એમ સમજી છેકરાં પાઠે માંએ કરે છે; માટે 
શિક્ષકોએ યાદ રાખવું કે નીચલાં ધોરણોમાં છોકરાં પોતાની યોગ્યતા પ્રમાણે 
વાંચી શકે એટલુંજ ન્નેઈ એ છે. એથી વિશેષની અપેક્ષા નથી. છેકરાંના 
ઉચ્ચાર્‌ શુદ્ધ છે કે નહિ, જ્યાં અટકવું જેઈ એ ત્યાં અટકે છે કે નહિ 
તેમજ અયોગ્ય સ્થળે અટકે નહિ તે પર શિક્ષકે લક્ષ રાખવું જનેઈ એ. વાચ- 
નમાં ન્ટે ને દોષો થાય તે પર ખીન્ન બધાં છેકરાંતે લક્ષ આપવા કહેવું 
જેઈ એ ને પોતે પણુ લક્ષ આપવું જેઈ એ. વાડય પૂરૂં થયે બીન્નં છોકરાં 
પાસે ભૂલે સુધરાવવી ને તેઓથી રહી ગયલી ભૂલે પોતે સુધારવી, આમ 
કરવાને બદલે ધણા શિક્ષકે છોકરાં પાસે એકનું એક વારંવાર વંચાવી 
તેમને તથા ખીન્ન બધાં છોકરાં તથા અન્ય સાંભળનારાં હોય તો તેને 
સર્વને કંટાળા આપે છે. “ તમે બરાબર વાંચતાં નથી, હું વાંચું તે સાંભળો ” 
એમ કહી વારવાર વંચાવે છે. એથી શે લાભ થાય ? જ્યાંસધી દોષો તરક્‌ 
તેમતું ધ્યાન ખેંચ્યું નથી, ત્યાંસુધી તેમને કંઇજ લાભ યતો નથી; માટે દોષો 
શૈધી કાઢી તે સુધારવા. 

મતલખ--ઉપર કહ્યા પ્રમાણે આરંભમાં બાળકો સરળતાથી વાંચી 
રાકતાં નથી તે શિક્ષકે ભૂલવું નહિ. નેમ વધારે વધારે વાંચે છે તેમ તેઓ 
કડકડાટ વાંચી શકે છે; માટે સરળતા યોગ્ય સમયે આવ્યા વિના રહેનાર 
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નથી એ યાદ રાખવું. સરળતાથી વાંચતાં આવડે એટલે અથ સમજને 
વાંચવાની ટેવ પાડવી. આતે માટે આરંભમાં છોકરાં પાસે પાઠે મનમાં 
વેચાવવો. “ પાઠની મતલબ હું તમને પૂછીશ, માટે લક્ટ આપી આખો 
પાઠે મનમાં વાંચી નનએઓ, ” એમ કહી પાડ મનમાં વંચાવવે.. વાંચી રહે. 
એટલે ચોપડી બંધ કરાવી મતલબ પૂછવી. પાઠમાં જે હકીકત આપી | હોય 
તેને લગતી સુખ્ય બાબંતના થોડા સવાલ "છવા. પાઠમાં શું કવ્યું છે: તે 
છોકકરાંના લઠ્ટામાં હ, છે કે ક ખાતરી કરવા થોડાક સવાલ 
પછલથા, બારીક પશનો પૂછવાની ૦૪૮૨૨ નથી. શિક્ષકે પુસ્તક હાથમાં રાખી 
વાંચા વાંચીને મતલબ પૃછવી એના ક મર્ખાઇભરેલું ખીજીં કઈ નથી. 
શિદ્નકને પુસ્તકમાં ન્નેનું પડે ને છોકરાં પુસ્તક વગર જવાબ દે એવી તે 
આશા રાપ્મ ગએ કેવું કપહસનીય છે મતલબ પૃ છવાનેો અથ એવો નથા 
કે છોકરાં પાસ વાકવે વાડય ખોલાવવું કે દરેક વાડયને! સાર કહેવડાવવે।. શેને 
વિષે પાઠ છે ને તેને માટે મુખ્ય સું શું કયયું છે એટલું છોકરાં કહી શકે એ - 
બસ છે. આવી રીતે પાઠટનતો સાર છેકરાંના લક્ષમાં આવ્યા છે તેની ખાતરી 
કરી તેમની પાસે પાઠ વંચાવવે. આથી તેમને ભાવ સાથે વાંચવાની રેવ” 
પડરો. છેોકરાંતા ઉચ્ચાર શહ છે કે નહિ ને તે ભાવ સાથે વાંચે છે 
કરે નહિ તેની ખાતરી કરવા કેટલીક વખત શિક્ષકે ચોપડી બંધ કરી તેમનું 
વાચન સાંભળવું, એ એક ન્નતની પરીક્ષા થશે. જેમ ગદ્યના વાચનમાં 
તેમજ પદના ગાયનમાં શિક્ષકે છોકરાંતા દોપા શોધી કાઢવા ધ્યાન આપનું. 
માત્ર વારવાર વાંચવાથી કે કવિતા ગવડાવવાથી કેઈ લાભ થશે : નહિ. 
છોકરાના વાચનતા તેમજ ગાયનના દોષા શોધી કાઢી તે તરક તેમનું ધ્યાન 
ખૅચવાથીન લાભ થશે. 


નસુનાદારે વાચન--છેકરાંતે ઉતાવળથી વાંચવાની ટેવ ન પાડવી. 
ધીમે ધામે શુદ્ધ ઉચ્ચાર સાથે તે ભાવ સમન્નય એવી રીતે વાંચવાની રેવ 
પાડવી. ઉચ્ચાર શુદ્ધ કરવા, સરળતાથી પણુ ધીમે ધીમે દરેક શબ્દને 
સપણ ઉચ્ચાર કરી વાંચવું, યોગ્ય સ્થળે અટકવું, શબ્દોનો સંબંધ સાચવવે, જ્યાં 
ભાર મકવાની જરૂર હોય ત્યાં ભાર મ કવો, ટૂંકામાં, મતલબ સમજને એવી. 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના, ભાગ યક્ષે ૮પ 


રીતે વાંચવું કે સાંભળનાર હાથમાં ચોપડી લીધા વિના સમજી શકે, એજ 
વાચન ઉત્તમ પ્રકારતું છે. 


ભૂલે! કેવી રીતે કાઢવી--વાડયની વચ્ચે વાંચતાં પણુ અટકાવવાં 
નહિ, તેમજ બહુ થોડું પણુ ન વંચાવવું. છેકરાંના અધિકાર લક્ષમાં રાખી 
ત્રણુચાર, પાંચસાત, કે ડવચિત્‌ તેથી વધારે લીટી વંચાવવી. છે।કરાં પાચે 
વાચનની ભૂલષે। કઢાવવી, પણુ તેને માટે વાંચતાં વાંચતાં વાડયતી વચ્ચે 
અક્કાવવાં નહિ, તેમજ વાડયની વચ્ચેથી વાંચતાં બંધ પણુ ન કરવાં. 


હાથમાં ચોપડી બરાખર્‌ ૨ખાવવી--વાંચતી વખતે છેકરાં ચોપડી 
આંખથી યોગ્ય અન્તરે રાખે એ પર શિક્ષકે ખાસ લક્ષ રાખતું. બહુ પાસે 
રાખીને વાંચવાની ટેવ પડવાથી આગળ જતાં ટેષ્ઠી નજર્‌ થાય છે. 


આળપણની કુટેવો--બાળપણુમાં આવી બાબત પર બેદરકાર રહેવાથી 
એકનું એક કૃત્ય વારંવાર થવાથી તેવી ટેવ બંધાઇ ન્નય છે. તેમ થયા પછી 
મોટી ઉંમરે પણુ તે. કાટી શકાતી નથી. ટેવ કાળક્રમે એવી બળવાન્‌ થાય 
છે કે મનુષ્ય તેનો ગુલામ થઇ ન્નય છે. આ કારણુથી દરેક કટેવતું બાળપણુમાં 
ઉચ્છેદન કરવું એ શિક્ષકનો ધર્મ છે. વાંકા કે નીચા વળીને લખવાની 
ટેવ, ખૃૂધા કે પગ પર્‌ પગ ચઢાવીતે ખેસવાની ટેવ, ચોપડીમાં આંગળી 
રાખી વાંચવાની રેવ, બહુ પાસે ચોપડી રાખવાની ટેવ, એ બધી એવીજ 
2વ છે; તેતે બાળપણુમાં નિમૂળ કરવી. 


ગદ્ય અને પષદ્યની સમજીતી---આ ખબાખતનું ધણા શિક્ષ કોને અજ્ઞાન 
છે, કેટલાક શિક્ષકો એકખે વાડય વંચાવે છે, તેનો ભાવાથ પૂછે છે, પછી 
આગળ વચાવે છે. આ રીતે પાઠંતું વાચન ને સમજુતી સાથે ચલાવે છેઃ 
પણુ એમ કરવાથી ખેમાંથી એકે બાબત છોકરાંને બરાબર આવડતી 
નથી. ઉપર્‌ લખી છે તે રીતે પ્રથમ પાઠં વચાવવો ને પછી સમજીતીનો 
વિષય શર્‌ કરવો. એ વિષય ચલાવતા પહેલાં કેટલીક વખત પાઠં 
વાંચી માંહેના નેસ શબ્દો સમક્નતા ન હોય તેની નાંધ કરવા છોકરાંને 
કહેવાથી તેમને તેમજ શિક્ષકતે ધણા લાભ થશે. તેમને વિચારપૂવક 


૮% શિહ્ષણુશાસ્ત્રનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


વાંચવાની રેવ પડશે ને કયા શબ્દો સમજવા અધરા પડે છે તેતું શિક્ષકને 
સાન થશે. અધરા શખ્દોની નોંધ છોકરાં બરાબર કરે તેને માટે શિક્ષકમાં 
ચાલાકીની જર્‌ર્‌ છે. જે છોકરાએ એકે અધરા શબ્દની નોંધ ન કીધા 
હોય તેમને કેટલાક અધરા શબ્દો પૂછી જેવા ને તે ન આવડે તો તેતો તોંધ : 
કેમ નથી કરી તેનું કારણુ પૂછવું. આમ કર્યાથી છોકરાંને લક્ષપૂર્વક વાંચવુંજ 
પડશે ને તેથી તેમને ધણા લાભ થશે. શિક્ષકે જતે પાઠંમાંના કઠેણુ શબ્દોની ' 
નોધ કીધ। હશે તે કેવી અપૂણુ છે તે તેને સમજશે. છોકરાંને સું સમજવું 
કઠેણુ પડશે એ જાણુવામાં શિક્ષકની ચાતુરી રહેલી છે અને જેને એવી 
ચાતુરી કેળવવી હશે તેને આ એક મોડું સાધન થઈ પડરી. પોતાની 
નાંધ કેવી અપૂર્ણ છે તે તેને સમન્નશે ને શિષ્યની દદિથી નોંધ કરવાની . 
ટેવ પડશે. 


ધણા શિક્ષકો સમજુતી શિખવવાનાો અર્થ એવો સમજને છે કે પાઠની * 
મુખ્ય મુખ્ય હકોકત પછી જવી ને પોતાને જે અઘરા શબ્દો લાગે” 
તેને અથે પર્યાયશબદ વડે શિખવવે।. આ તેમના વિચાર ધણાજ ભૂલભરેલા ' 
છેં ને શિક્ષણશાસ્ત્રના નિયમથી વિરૂદ્ધ છે. સમજુતી શિખવવાનેો અર્થ ' 
માત્ર પાઠના ભાવાથ કઢાવવાનો નથી, પણુ ભાષાસાન કેળવવાનો ને. 
વિચારપૂર્વક વાંચવાની ટેવ પાડવાના પણુ છે. તેને માટે શિક્ષકે દરેક વાડય 
વાંચવું ને તેમાંના અધરા શ”દો છેકરાંતે સમન્નવવા તથા વાડયોના પૂર્વાપર _ 
સંબન્ધ તરક તેમનું લક્ષ ખેચતું. અધર શબ્દો સમન્નવવા એટલે પર્યાયશખ્દો 
શિખવવા એ સમજ ધણી” દોષભરેલી છે. કેટલીક વખત પર્યાયશખ્દો . 
મૃળશખ્દ્દોથી પણુ અધરા આપવામાં આવે છે, એ ણું હાસ્યજનક છે. ને , 
ડિ શિખવતું હોય તે બને ત્યાંસુધી સચક પ્રશ્નો વડે છોકરા પાસેજ કઢાવવું . 

એ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાો: નિયમ શિક્ષકોની સ્મૃતિ બહાર જવો ન ન્નેઇએ. . 
ઝાઈ અધરરા શબ્દનો અર્થ છોકરાં ન સમજતાં હોય તો તે શખ્દ સમજનવવા 
એવાં વાડયો। બનાવવાં કે તે વાડયોનો. અય છોકરાં સમજી શકેને તેમાં.. 
પૂર્લાપર સંબન્ધથી તે અધરા શખ્દનો અથ પણુ સમજી શકે. આવાં. 
વાડયૉ બનાવવામાં ચતુરાઈની જરૂર છે; પણુ સંચક પ્રશ્નો પૂછવામાં પણુ 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના, ભામ વલે ૮ણ 


ડયાં ચતુરાઈ જેઇલી નથી ? એવી ચતુરાઈ તો ગમે તે શિક્ષક સહે% 
પ્રયત્નથી મેળવી શકશે. ઉપલાં ધોરણોમાં પર્યાયશ”દ્દો પણુ છેકરાં પાસે 
કઢાવવા કે કેટલીક વખત કહેવાની જર્‌રજ પડે તો કહેવા. ઉદ્દેશ એવે 
નથી કે પર્યાયશબ્દ્રો નજ આપવા; માત્ર પર્યાયશબ્દ ગોૉખાવી ધણા 
શિક્ષકો સંતુ થાય છે એ ખોડું છે. એથી એક શખ્દતે બદલે છોકરાં 
ખીજે શખ્દ ખોલી ન્નય છે, પણુ ખેમાંથી એકેનો અર્થ સમજતાં નથી; 
માટે છોકરાં અર્થ બરાબર સમજે તે પર શિક્ષકે લક્ષ આપવું જ્નેઈ એ. 
મૂળ શબ્દ કરતાં પર્યાયશબદ કદી પણુ અધરો તો નજ હોવે જેઈ એ 
એ શિક્ષકે હેમેશ યાદ રાખવું. 

કવિતાની સમજીતી--છેકરાંતી ષોગ્યતા પ્રમણેજ આ વિષ્ય 
શિખવવાને છે. ધણા શિક્ષકો એમ સમજતા જણાય છે કે કવિતાની તૂ કોને 
અથ છોકરાં પાસે ગાખાવવો એટલે આપણે કૃતાર્થ થયા. પણુ આથી 
વિશેષ હાનિકારક બીજાં શું ? બાળવર્ગમાં છોકરાંએ એટલું સમજવાનું છે કે 
કવિતા કફ્લાણા વિષે છે ને તેમાં મુખ્ય હકીકત એવી છે. ઉપલાં ધોરણોમાં 
દરેક તૂકતો ભાવાથ સમજવો જેઈ ગે એટલુંજ નહિ, પણુ તે અર્થ ગઘમાં 
યોગ્ય શખ્ટ્રોમાં કડી બતાવતાં આવડવું જનેઈ એ. અર્થ સમજશે એટલે તે 
સહજ આવડશે. 

વાક્ય'પૃથકરણુ, પદચ્છેદ, વ્યુત્પત્તિ--આ વિષયોનો સંબન્ધ 
ચોડાજ શિક્ષકો વાચનની સાથે ન્નેડે છે. એ વિષનોને નિરાળા શિખવવાથી 
એનું રિક્ષણુ નીરસ થાય છે એટલુંજ ર્નાહિ, પણુ એ શિક્ષણનું પ્રયોજન 
બાળકના સમજવામાં આવતું નથી. વાચનના વિષય સાથે એ બધા વિષયો 
જેડાયલા છે. શખ્દ અને વાડયનો અર્થ બરાબર સમજવા માટરે, તેમજ 
શુદ્ધ ભાષા લખતાં આવડે તેને માટે એ બધા વિષયો જરૂરના છે. એનું 
શિક્ષણુ આપેલું હેય તે સમજાતી વખતે તાજું કરતાં જવું. અમુક શખ્દતો 
સંબંધ કયા શખ્દો સાથે છે ને તે કેવી રીતનો છે તે બરાબર સમજય 
જારેજ વાડયનો અથ બરાબર સમન્નય છે. વળી વ્યુત્પત્તિ નનણુવાથી 
'શખ્દનું સ્વરૂપ અતે અથ ખરાખર ઠૅસે છે, તેમજ એવા ખીન્ન શબ્દો 
'સહેલથી સમનનયાથી ભાષાતાનમાં વધારો થાય છે. આ કારણુથી સમજાતી 


૮૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


ચલાવતી વખતે શિક્ષકે અધરા શખ્દોનું પદચ્છેદ પૂછવું, કેટલાંક વાડયેનું 
પૃથકરણુ કરાવવું, તથા શિષ્યના અધિકારને અનુસરી શખ્દોની વ્યુત્પત્તિ 
પણુ શિખવવી. જે સંસ્કૃત, ગુજરાતી, ફારસી, કે અરખી પ્રત્યયો, કે 
ઉપસર્ગ, કે પૂર્વગા ધણા શખ્દોમાં આવતા હોય એવા શખ્દોનીજ વ્યુત્પત્તિ 
શિખવવી લાભકારક છે; કારણ કે તેમાં છોકરાંતે રસ પડે છે, તેમના 
ભાષાના ભંડોળમાં વધારો થાય છે, ને લખાણુ શુદ્ધ થાય છે, તથા શખ્દનો 
અર્થ એવી રીતે સમજવાથી મનમાંથી ડદી ખસતો નથી. 


અનુલેખન (કૉપિ ) તથા હસ્તાક્ષર--પેન્સિલ ડિલિ--લેખનતું 
શિક્ષણુ આરંભતાં પહેલાં ઇંગ્લંડમાં દરેક શાળામાં બાળવગમાં “ પેન્સિલ 
ડિ ” શિખવે છે. એક ઇન્સપેક્ટરે તે વિષે આવી સ્રચના કરી છે. 
(૧) ડાબો હાથ બતાવવે. 


(ર) જમણા ભાાથમાં પેન્સિલ લો, અંગૂઠા અને તેની પાસેની આંગળી 
ક 


વચ્ચે એક છેડેથી ખે આંગળ દૂર પકડે! અને તે છેડો સ્લેટ તરક્‌ રાખે. 
(૩) વચલી આંગળી પેન્સલની સાથે રાખો. 
(૪) ડાખો હાથ સ્લેટને તળીએ રાખે, કદી મથાળે નહિ. 
(૫) પેન્સિલની અણી સ્લેટ પર રખો ને લખવાનું શરૂ કરે. 


અનુલેખન આરંભતાં પહેલાં કલમ કેમ પકડવી, કાગળ કેમ રાખવે, 
વગેરે બાબત બરાબર ખતાવવી, તથા તે પર લક્ષ આપવું આવશ્યક છે. 


કૉપિ લખતી વખત છેકરાં વાંકાં વળે નહિ કે પાસા પર નમે નહિ 
તે પર વિક્ષકે ખાસ પ્યાન આપવું. કલમ બરાબર ઝાલે છે કે નહિ, સ્વચ્છતા 
જાળવે છે કે નહિ, અક્ષરે વાંકાચૂકા તો નથી લખતાં, વગેરે બાબત 
પર શિક્ષકે ચાલાકીથી, પૂરતા રહી, ધ્યાન આપવું. “ વાંકાં વળશે! મા “, 
“ ડાધ પાડશો મા ”, વગેરે વારંવાર કડી ગયા એટલે આપણું કામ પૂરૂં થયું 
એમ ધણા શિક્ષકો સમજે છે તે તેમની ભૂલ છે. જ્યાંસુધી તેઓ ચાલાક 
થઈ એવા દેષો થતા અટકાવશે નહિ, યાંસુધી માત્ર ભાષણુથી કંઈ લાભ 
યશે નહિ એ તેમણે કદી ભૂલવું નહિ. કલમ તરછોડીને લખવાની કટેવ 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના, ભાગ લે ૮૪ 


પડવા દેવી નહિ ને પડી હોય તો કાદી નાખવી. સ!રી રેવ પાડવા કરતાં 
નઠારી ટેવ કાઢવી ધણી અધરી છે એ યાદ રાખી બને ત્યાંસુધી નઠારી 
ટેવ પડવા દેવી નહિ. 


આપણું લખાણુ હમેશાં સ્પટ અને સહેલથી વાંચી શકાય એવું હોવું 
ન્નેઇ એ. આપણા અક્ષર સારા ન હોય અને આપણું લખાણુ ખીનને 
ઉક્લતું ન હેય તો આપણીં શિખામણુ ખીન્નનાં મત પર અસર કરશે 
નહિ. આ વિષે એક દાખલે। ઈડલંડની શાળામાં હસવા લાયક બન્યો છે 
તે નીચે પમાણે છે-- ર 

વેસેડસ પરગ'ગાની એક શાળાના ઇન્સ્પૅડટરે હમેશ પ્રમાણે મોઢાની 
અને લિખિત પરીક્ષા કરી તેનો રિપોટે શાળાના હેડ માસ્તરને મોકલ્યો. 
ઇન્સ્પેકટર સાહેબે રિપોાટે ન્નતે લખ્યો હતો. તેમના અહ્લર એવા ખરાબ 
હતા કે હેડ માસ્તરને તે બિલકુલ ઉકલ્યા નહિ. તેણે પોતાની સ્ત્રીને રિપોટે 
અતાવ્યો, પણુ તેનાથી પણુ વેચાયો નહિ. આથી હેડ માસ્તરે તે રિપોટે 
પોતાના આસિસ્ટટોને બતાવ્યો અને મહામુશીબતે બધાએ એકઠા થઇ ઘણેો- 
ખશે ભાગ ખેસાડયે. પરંતુ એક વાડય તો કેધથી ખેદું નહિ, તેથી ઇન્સ્પે- 
કટર સાહેબને તે સ્પટ્ટ લખી મોકલવા વિનતિ કરવામાં આવી તેમણે તે 
કૂરી લખી મોકલ્યું. તે વાડય નીચે મુજબ હતું:--“ પહેલા વર્ગના અક્ષર 
વધારે સપણ હોત તો સારૂં ” 


લેખન---શાળાના અભ્યાસક્રમમાં લેખન એ એક અગત્યનો વિષય 
છછે. એ વિષય પદ જેવું જેઈ એ એવું ધ્યાન અપાતું નથી. પરિણામ એ 
થાય છે કે ધણાખરા છોકરાએ એવા ખરાબ અક્ષર લેખે છે કે તે વાંચતાં 
કંટાળા ઉપજે છે. ગુજરાતી અને અંગ્રેજ સરકારી લખાણોમાં અંગ્રેજ 
લખાણુ કરતાં ગુજરાતી લખાણુ વધારે ખરાખ હોય હોય છે. એનું એક 
કારણુ એ છે કે બંને ભાષાના અક્ષર સરખી રીતે ખરાબ હોય તોપણુ અંગ્રેજ 
ભાષાના લખાણમાં શખ્દો તો છૂટા હેય છે, તેથી તે લખાણુ ગુજરાતી 
ભાષાનાં લખાણુ કરતાં ઓછે ત્રાસ આપે છે. ગુજરાતી ભાષામાં તો ધણુ- 
ખરા લેખકો શબ્દો છૂટા પાડતા નથી. આથી લખાણુ ઘણું ગુંચવણીઉં 


૬૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ર, 


થાય છે ને કેઉ૪ કેઈ વખત અર્થનો અનથ પણુ સમન્નય છે. અઃ 
ઉપરથી જણાશે કે કે છેકરાંએને શબ્દે શબ્દ છૂટા લખવાની રેવ પાડવી. 
જર્‌રની છે. છાપેલા ગ્રન્થોમાં શબ્દો છૂટા છપાય છે તે તરક દ લૈમનું લક્ષ 
ખેંચી તેવી રીતે લખતાં શિખવવું. સારા અક્ષર લખવા એ એક કળા છે 
ને એ કળા કેળવવી એ શિક્ષકનું કામ છે. બાળવર્ગમાં અટહ્વર લખતાં' 
શિખવાય છે. આરંભમાં અક્ષરોનાં મળતત્ત્વા શિખવાય છે, પછી કિંડર્ગા- 
ટેન પદ્દતિ પ્રમાણે કર્ડીઓથી અક્ષરો બનાવતાં શિખવાય છે, -ે છેવટે 

અક્ષર લખતાં શિખવાય છે જ આમાં શા લક્ષમાં રાખવાની બાબત એ 
દે કે અક્ષરોના જુદા જુદા ભાગો વચ્ચે વોગ્ય પ્રમાણુ સાચવવું જોઈ એ. 
કેટલીક વખત છેકરાં એ પ્રમાણુ બરાબર સાચવતાં નથી ને ગમે તેવાઃ 
ખએેડેળ અક્ષરો લખે છે. શિહ્નકે એ બાબત પર ખાસ લહ્ન આપવાની %૪રૂર 
છે. એક અહ્લર ગમે તેમ લખતાં આવડે એટલે લખતાં આવડ્યો એમ 
સમજવું નહિ. તે બરાબર લખતાં આવડે ત્યારેજ આવડવો સમજવું. 
જર્‌ર્‌ લાગે તો અક્યરે સ્લેટ પર લખી આપી તે પર્‌ ધંટાવી સાશા અહ્ષર 
લખતાં શિખવવું. શબ્દ્દો લખાવતી વખતે બધા અક્ષર સરખી હારમાં 
સરખા લાંબા લખ્યા છે કે નહિ તે પર લક્ષ આપતું. વાંકી લીટીમાં 
લખવાની તેમજ નાનામોટા અહ્લરો લખવાની ધણાતે ટેવ હેય છે, તે રેવ 
મુકાવવી એ શિક્ષકનો ધર્મ છે. શિક્ષકે હમેશાં નસ્ુનાદાર લખખાણુ છોકરાંને 
બતાવવું ને વાંકુચૂકુ કે નાનામોટા અક્ષરવાળું લખાણુ કબૂલ કરવું નહિ. તે 
આ પ્રમાણે કામ કરશે તો શિપ્યવગતા લખાણુમાં ધણા સુધારો કરી શકશે. 


શ્રતલેખન ( ડિક્ટેશન _»--શખ્દની જેડણી માત્ર ખોલલવાથી જેટલી 
મન પર ઠંસે છે તેના કરતાં તે પર નજર કરાવવાથી વધારે ઠસે છે. બંને 
રીતો સાથે સાથે વાપરવી. આથી એકલી કર્ણુન્દ્રિય મારફત ૨૬ શખ્દ- 
સ્વરૂપનો સંસ્કાર પડવાને બદલે, ખે ઇન્દ્રિયોની--કણૅન્દ્રિય અને નેતેન્દ્રિયની- 
મારકત સંસ્કાર પડશે, તેથી તે વિશેષ દટીભૂત થશે. કર્ણુના કરતાં તેત્રની 
ઇન્દ્રિય વધારે બળવાન્‌ છે, તેથી તેનાથી થયલા સંસ્કાર બળવત્તર થાય' 
છે. આ કારળથી શખ્દની નેડણી શિખવવામાં કાળા પાટીઆનો ઉપયેોગઃ 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના, ભાગ ૧લેો «૧. 


અવશ્ય કરવો. શિક્ષકે વગનાં દૂરમાં દૂર ' છોેકરાથી સ્પછટ દેખાય એવે. 
મોટે અક્ષરે કાળા પાટીઆની વચમાં શખ્દ લખવો ને તેની ન્નેડણી 
પર્‌ બધાં છેકરાંતું લહ્ભ ખેંચવું. બધાં છોકરાંની નજર તે તરક છે કે નહિ. 
તે તેણુ ચાલાકીથી શોધી કાઢવું. પછી શખ્દ ભૂસી નાખી તેની ન્નેડણી 
પૂછવી. ન્નેડાક્ષર હોય તો શખ્દ કેક છોકરા પાસે લખાવવેો. આમ અઘરા 
શખ્દોની ન્નેડણી શિખવ્યા પછી શ્રતલેખન લખાવવું. છોકરાની શકિત. 
પ્રમાણે સંબન્ધ સચવાય એવી રીતે વાક્યોના વિભાગ કરી શ્રતલેખન 
લખાવવું. જે લખાવવું તે એકજ વાર ખોલવું ને પૂરૂં લખાવી રહ્યા પછી 
ખીજ વાર્‌ ખોલી નનું. 

શ્રતલેખન સુધારવામાં ધણા શિક્ષકો ખેદરકાર રહે છે. તેમના સુધાર- 
વામાં ભૂલે રહી ન્નય છે. શખ્દે શબ્દ છૂટા લખ્યા છે કે નહિ, શખ્દો 
છૂટા લખવાને ખદલે અક્ષરે તો છૂટા નથી લખ્યા, લીટીને છેડે શબ્દ 
અધુરો રહ્યો હોય તો તે દર્શાવવા આડી લીટી કાઢી છે કે નહિ વિરામ- 
ચિહ્દ બરાબર લખ્યાં છે કે નહિ, તે બધું શિક્ષકે બરાબર તપાસવું જ્નેઈ એ. 

વળી શ્રતલેખન લખતી વખત બહુ વાંકા કે એક પાસા તરક વળે 
નણિ તે પર પણુ શિક્ષકે લક્ષ આપવું. 

કેવી નનતની ભૂલો ધણે ભાગે થઇ છે તે શિક્ષકે વિચારમાં લેવું, તે ભૂલે 
શાં કારણોથી થઈ છે તે શોધી કાઢવું, ને તે કારણો દૂર કરવા પ્રયાસ કરવો. 

ખાનગી કે સરકારી કાગળ કે નિખંધ--વાચનની સાથે લેખનને 
નિકટ સંબન્ધ છે. વિચારપૂર્વક વાંચવાની ટેવ પડશે એટલે શુદ્ધ લખવું 
અધરૂં નહિ પડે. મિત્રને, વડીલને, કે ઉપરિ અધિકારીને કેવા રીતે પત્ર 
લ'ખવો એ શિખવવામાં જે રૂઢ માનસચક શ”્દો વાપરવાનો પ્રચાર પડયે. 
છે તેના અથ સમજાવવા; એટલે તેના પ્રયોગમાં છોકરાં ભૂલ નહિ કરે. 
“જોગ (તરફ), “ દિંગર ' (ખીજાં ), “ સ્વસ્તિ * (કલ્યાણુવાચક છે માટે 
આરંભમાં સુકાય છે ), “ નમસ્કાર ' (નાનો. મોટાને અને વડીલને નમન લખે 
છે), “ આશાર્વાદ ' (મોટો કે વડીલ નાનાને આશિપૂ આપે છે), “ એતાન્‌ _ 
શ્રી પ્રતિ' (એઓ પ્રત્યે, કુડુંબના ધણાં માણુસોનાં નામ લખવાના નૂના રિવાજ 


૯૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળાતત્ત્વ, ખંડ 1૧લે! 


પ્રમાણે ધણાં નામ લખ્યાં હોય યારેજ એમ લખાય. એકખે નામ લખ્યાં 
હોય ત્યારે નહિ), વગેરે શબ્દોનો અથ બરાબર સમક્નવવેો. કાગળ લખવાની 
પાશ્રાત્ત રીતને અનુસરતી હાલની રીત પણુ શિખવવી. નિબધ લખવાની 
આળકને મુશ્કેલી પડે છે. તેનું કારણુ ધણે ભાગે એ હોય છે કે તેનું વાચન 
' ધણું થોડું હોય છે. જે વિષય પર નિબંધ લખવે। હોય તે વિષે તેના મનમાં 
વિચારનો સંમ્રહ નથી તો તે કેવી રીતે લખી શકે? આ કારણુતે લીધે 
“ પ્રામાણિકપણું/ “ સત્યતા/ “ આત્તાધીનતા એવા ગૂઢ વિષયોના નિબંધ 
લખવા તેમને કહેવું નહિ. ધોડા કે કોઈ અન્ય પ્રાણી, પોપટ કે કોઈ અન્ય 
પક્ષી, કોઈ ગામ કે શહેર, કોઈ ઉત્સવ કે મેળા, કોઈ એતિઢાસિક 
પુસ્ષનું ચરિત--આ ન્નતના વિષવો પર નિબંધ લખાવવા. એથી છોકરાંને 
' વિચારની ખોટ નહિ પડે. મુદ્દા કેવી રીતે પાડવા, વિચારો કેમ ગોઠવવા, 
એજ બાખતનેો વિચાર કરવો પડશે. નિબંધ સુધારતી વખતે ભૂલે તરક્‌ 
બધાં છેકરાંનું લહ્ન ખેંચવું કે તેવી ભૂલે ફરીથી થાય ર્નાહે. શુદ્ધ જેડણી, 
' વિરામચિહ્ન વગેરે ભાબત પર લક્ષ આપતાં શિખવવું. 





પ્રકરણુ ૯મું 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના, ભાગ રન્ને 


ગણિત-વિષય કાચે।--ગણિતને વિષય ધણા અગત્યના છે. ખરી 
વિચારશક્તિ અને અનુમાન કરવાની શડિત તથા તુલનાશડિત એ વિષયના 
જ્ઞાનથી થાય છે. પણુ ધણા! અગત્યનો છે તોપણુ પ્રાથમિક શાળાઓમાં એ 
વિષય ધણુ કાચો જણાય છે. આનાં ધણાં કારણે! છે. નવાં ધોરણે દાખલ 
થયાં ત્યારે કિડર્ગાટેન પદહ્દિનું ખરૂં રહસ્ય ન સમજવાથી કિંડર્ગાટેનને 
' એક વિષય ગણી ન્નતન્નતના નમુનાઓથી નિશાળ શૈભાવી પોતે ધણા 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના ભાગ રન્ને €૩ 


ઉત્સાહી શિક્ષક છે એવે અધિકારિમંડળનો અભિપ્રાય મેળવવા પાથમિક 
શાળાના ધણા શિક્ષકોએ એ ખાબત પર ન્નેઈ એ તેથી વિશેષ લક્ષ 
આપ્યું અને પોતાનો તેમજ ખાળકેોનો વખત ગુમાવ્યો. આથી અગત્યના 
વિપષ્યોના શિક્ષણુને હાનિ પહોંચી. વળી આંક સમજ્નવીને શિખવવાં એમ 
નવાં ધોરણુમાં કહયું છે તેનો પણુ પષ્યુ ઉદ્દેશ ધણા શિક્ષકો આરભમાં ઊંધો 
સમજ્યા. આથી તેઓએ આંક માંએ કરાવવા પર પરતું લક્ન આપ્યું નહે, 
આ કારણોથી ગણિતનો વિષય કાચો થવા લાગ્યો ને આ બંતે બાબતનાં 
અનિદટ ફળ ઘણાં વર્ષ ચાલ્યાં. હવે શિક્ષકોની આંખ ઉધાડી છે. કિડર્ગાટેન 
એ પદ્દતિ છે ને વિષય નથી એ શિક્ષિત ( ટ્રેન્ડ ) શિક્ષકો તેમજ પુનઃશિક્ષણ્‌ 
લેવા આવેલા શિક્ષિત શિક્ષકો સમજ્યા છે. આંક સમન્નવવાં પણુ મોંએ 
તો કરાવવાંન્ટ્, એમ ન થાય તો ગાગુતનો વિષય કાચો રહે, એમ પણુ 
તેઓ સમન#તા થયા છે. આ તેમના ત્તાનનું ફળ હવેના તેમના શિપ્યોને 
મળશે ને કૈટલેક સમયે સ્પદ ન૪ણારો. 


આંક ને સોનું ગણિત--આંક સમજાવી માંએ કરાવી તેના ઉલટા- 
સુલટા પલાખા ન્ટેમ ૦૪લદીથી પૂછવામાં આવે ને તેના જવાબ પણુ તેવાજ 
જલદી મળે તેમ ગગિતના શિહ્મણુના પાયો મજબૂત થાય. સાથે સાથે 
આંકના ઉપયોગથી નવાબ દેવાય એવા વ્યવહારના દાખલા પણુ પૃછવા. 
આ કરવામાં નેવી શિક્ષકતી ચપળતા તેવું તેનું ફૂળ થાય છે. બાળવગંમાં 
સંખ્યાનો કમ શિખવવા માટે તેને સુલટા ક્રમમાં તેમજ: ઉલટા કૃમમાં ખોલા- 
વવા. આરંભમાં સંખ્યાની બરાબર સમન્#ણુ પાડવા સાંર્‌ તેને વસ્તુ સાથે 
સંબંધ જેડીને શિખવવી. ઉલ્ષટા ને સુલટા બંને કમમાં ખોલવાથી સરવાળા 
તેમજ ખાદખાકી સહેલાધ્રંયી કરાવી શકશે, ૪૨માંથી ૩ કે તેથી વધારે 
ખાદ કરવા જેવા દાખલા ગણવા હોય તો દશકની બહાર જવું પડે છે, 
માટે ષથમ ૨ બાદ કરાવવા ને પછી ખાકીના ખાદ કરાવવા, આમ 
કેટલાક શિક્ષકો શિખવે છે, એ રીત ભૂલભરેલી છે. એથી છોકરાંને મહેનત 
વધે છે. સંખ્યાનો ક્રમ ઉલટો આવડે છે તેથી તેઓને દશકની ખછાર 
જવામાં હરકત પડવાની નથી. ૪૪થી ૫૪, ૧૩થી ૭૫, ૮૧થી ૭૪, . 


" «૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લેો 


છથી ૮૪ ખોલી ન્નઓ, યો પશ્ષો પૂછી સંખ્યા ઉલટા ને સુલટા 

“બંને ક્રમમાં શિખવવી. બંને ક્રમ બરાબર મન પર્‌ ઠંસશે એટલે ૧૦ સુધી 

ગમે તે સંખ્યામાં ઉમેરી શકશે તેમજ બાદ પણુ કરી શકશે. આરંભમાં 

આળકેા આંગળાંના વેઢાનો ઉપયોગ કરશે. એમ કરતાં અટકાવવાની જરૂર 

નથી, એ પશ્રિરદત્ત સાહિત્ય છે અને એનો ઉપયોગ કરવા દેવામાં બાધ 
નથી. ધીમે ધીમે એ રેવ છેડાવી દેવી. 


સ્વાભાવિક ચાલાકી--બાળકો ધણાં ચાલાક હોય છે. મૉંના 
ગણિતનું ધણું કામ તેમની પાસે લઈ શકાય છે. દિલગીરીની વાત એટલીજ 
છે કે શિક્ષકો આ સ્વાભાવિક ચપળતાને ઉત્તેજવા ને પોધવાને બદલે મન્દ 
કરે છે, ધણું માંએ ગણાવી શકાય એવું કામ સ્લેટ પર કરાવે છે. ઉપરા- 
ઉપરિ પલાખા ને માંના હિસાબ પૂછી શિક્ષકોએ બાળકોની ચાલાકી ને 
ઉત્સાહમાં «ૃદ્દિ કરવી જેઈ એ. એમ કરવાથી બાળકને આનન્દ પણુ મળશે. 


ટકી રીત--આંકના ઉપયોગથી થઈ શકે એવા ગુણાકાર કે ભાગા- 
કાર લાંબી રીતે કરાવવાની ધણાં શિક્ષકોને ટેવ હોય છે તે ધણી ખોટી છે. 
દાખલા તરીકે 
૧૨૫ €)૧૨૫૩૭(૧૩૪૩ 
ક હ_ 
જ્ર્પ ૩૫ 
ક ૨૭ 





૫ -----ન્‍ --ન્‍ઝબન્તતાાવમઉ, 


૧૮૫૭૫ ૮૩ 
_૮૧ 
ર૭. 
જ્‌પ૫૦ 


૦૦ 


સારો શિક્ષક કદી પણુ આવા દાખલા આ રીતે કરતા દેશે નહિ, 
નીચેની રીતેજ કરાવશે. 





શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સચના, ભાગ રન્ને «પ 





૧રપ૫ 
૧૫ € )૧૨૫૩૭ 
૧૮૭૫ _ ૧૨૯૩ 
ત્રિરાશિના જે દાખલાઓ માંએ ગણી શકાય એવા હોય તે ગુણા- 


ક્રારભામાકાર્થી કરાવવા એ પણુ એટલુંજ ઉપણસનીય છે. દાખલા તરીકે, 
ટોપી ટોપી રૂ. ર્‌ ટૉ. ટો. રૂ. ર્‌. 
પઃ ૧૫:: ૪૨: જવાસ પ: ૪૨ :: ૧૫: જવાબ 


આવે સ્થળે ટ્રડ્ક્ૂમ ઝન ૧૨૬૧, આવી રીત કરવાની જરૂર નથી. 
પ્રમાણુનાં મળતત્ત્વો વિઘાર્થીએના સમજવામાં આવ્યાં હશે તો તેઓ 
આવા દાખલા મોંએ કરી શકશે. પ્રથમ પદથી ખીજીં પદ ત્રમણું છે, 
માટે ત્રી“ પદથી ચોચું પદ ત્રમણુંજ આવે એમ ન્નણુતાં હશે તો 
જવાબ એક્દમ પ૪ શકશે. પહેલા પદતો જેવો સંબંધ બીક્ન પદ સાથે 
છે તેવો ત્રીક્નનો ચોથા સાથે છે; તેમજ પહે કેલા પદ દનો જેવો સંબન્ધ ત્રીંક્ન 
પદ સાથે છે તેવે! ખીશ્ન પદતેો ચોથા પદ સાથે છે, એ વાત શિહ્ષ કે ન્નણુવી 
જેઈ એ; ન્નણુતા હશે તો ઉપરનો બાજે મ પષુ મૉંગે ગણાવી 
શકશે. પહેલા પદથી ત્રીજું ત્રગણું છે, માટે બીન્ન પદથી ચોયું ત્રગણું 
આવશે. દાખલાઓ આપી છોકરાંનાં મનમાં આ વાત ઠંસાવવી ન્નેધ એ. 

આ પ્રમાણે ને દાખલાઓ ટૂંકી રીતે સહેલાઈથી થઈ શકે તે દાખલાને 
જવાબ લાંબા ગુણાકારભાગાકાર્થી કરાવે છે તેથી કાળક્ષેપ થાય છે તે 
કરેલી રીત કઢંગી દેખાય છે. 

પૂણુ સંસ્કાર--વળી એક જનના દાખલા છોકરાંનાં મનમાં બરાબર 
ઠેસ્યા પહેલાં શિક્ષક બીજી ન્નતના દાખલા શિખવે છે, એ તેની મોટી 
ભૂલ છે. અમુક જતના દાખલા જ્યાંસુધી બધા વિદ્યાર્થીઓના મનમાં બરા- 
અર ઊતર્યા નથી, ત્યાંસુધી બીજી જતના દાખલા શિખવવાજ નહિ; તેજ 
જાતના નવા નવા દાખલા લખાવી તે રીતને ઊંડા સંસ્કાર મત પર પાડવો; 
,હ્યાર્‌ પછી તેનાથી સહજ ફેરકારવાળા અતે . સહજ અધરી રીતના દાખલા 
શિખવવા. એમ કમવાર પદ્દતિસર કામ કરવાથી શિક્ષણુ સફળ થાય છે. 


ક જન 


હષ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ વલે 


સ્વચ્છતા ને રીત--દાખલા પદ્દિ પ્રમાણે ને સફાધથી કર્યા છે કે 
નહિ તે પર ખાસ લક્ષ આપવું, રીત ખોરી હોય કે અધુરી હોય, કામ 
ગંદુ તે સક્‌ાધવિગરનું હોય, તો દાખલો ખોટોજ ગણુવો. જેણે દાખલો કર્યો 
હોય તેણે સમજ્યા વગર ક્ષો હોય એમ જણાય તોપણુ તેતો દાખલે 
ખોરોાજ ગણુવે. જેને પોતે કરેલો દાખલો! સમન્નવતાં ન આવડે તેનો પણુ 
દાખલો ખોટોજ ગણુવે. 


પારિભાષિક શખ્ટે!--પારિભાષિક શબ્દોનો અથે સમન્નવી શુદ્ધ 
નનેડણી કરતાં શિખવવું જનેઈ એ. “ અંશ 'ને બદલે ધણા શિ"્યો “ ઓશ ' લખે 
છે. એ કેવું હાસ્યજનક છે | “ લધુતમ સાધારણુ ભાજ્ય ' આમાં “ લધુતમ ને 
બદલે ધજ૧ી વાર શિક્ષકો અતાનથી “ લધુત્તમ ' લખે છે. “ લધુતમ ' શ”દની 
વ્યુત્પત્તિનું તેમને સાન હોય તો આવી હસવા લાયક ભૃલ કરે નહિ. વિશેપણ્‌- 
નં “ તર” ને “ તમ? પ્રત્યયો લાગવાથી અધિક્તાવાચક અને ત્રેદતાલાચક 
રૂપો બતે છે; જેમકે “ લઘુ '-- હલકુ; નાનું: “ લધુતર “-વધારે હલકુ, 
વધારે નાનું; અને “લધુતમ'-સૌથી વધારે હલકુ, સોથી વધારે નાનું, નાનામાં 
નાનું, “ અપ્રણુક ” ને બદલે “ અપૂર્ણુક ' લખે છે. “ અપૃર્ણાક 
(નિષેધવાચક)-- “ પૂ ણુ ' [લ-“ભરવું' એ ધાતુનો ભૃત કૃદન્ત] (પૂરે)4- અંક 
(સંખ્યા )-પરી નહિ એવી સંખ્યા. ૧, ૨, ૩, ૪, વગેરે પૃષુ અંકો છે: 
3, ડે, જે, વગેરે અપર્ણ અંક છે. “ દશાંશ 'ને બદલે “ દશાંશ કે દશાંસ * 
લખે છે, “દશાંશ'--દશન-અંશઃ-એક પકારનાં અપૂર્ણાંક છે; એમાં આખા પદાથ- 
ના દસ કે તેના દસદસગણુા ભાજ્ય નેટલા ભાગ કરેલા હોય છે. “ સલસ્ત” 
ને બદલે “સહસ્ત્ર” તો ધણીજ સામાન્ય ભૂલ છે. શુદ શ”દ ,સહસ્ત્ર' નથી, 
પણુ “સહસ્ત્ર છે એ બરાબર યાદ રાખવું ને એ તરક શિષ્યનું લક્ષ ખેંચવું. 
*ગુણાત્તર| શ”દ ગગિતનાં ગુજરાતી પુસ્તકેમાં વાપરેલો છે, તેનો અર્થ 
ધણાખરા સમજતા નથી. આગલી સંખ્યા પાછલી સંખ્યાથી કેટલાગણી છે 
જ% તેનો કેટલામા ભાગ છે તે બતાવવા માટરે એ શ” દ પ્રયોજેલે। છે. જેમકે 
૩ ને ૧૫નું ગુણોત્તર ૩ : ૧૫ એટલે ટ્ર-શે. “રેખાગણિત' નામનો 
' ભૂમિતિના પુસ્તકમાં આને નિષ્પત્તિ કહી છે. ર જ 
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શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સૂચના, ભાગ રન્ને ૭ 


ડુંચીએ--કુંચીએ પણુ એકની એક રીતેજ શિખવાય છે, તેથી 
શિક્ષણુ સફળ થતું નથી. ૧ ર્‌।.નું ૧ મણુ તો ૧ શેરનું શું ? આવે! દાખલે 
લઈ રૂપીઆના દોકડા ૧૦૦) ને મણુના શેર ૪૦) તો ૧) શેરના ૨॥ 
દોકડા આવ્યા એમ શિખવાય છે, તે છેોકરાંનાં મનમાં બરાબર ઊતરતું નથી. 
આતું કારણુ એ છે કે એમાં રહેલું ત્રિરાશિનું તત્ત્વ તેએ સમજતાં નથી. 
સાધારણુ વવહારના દાખલા કરાવી એ તત્ત્વ તરફ પ્રથમ લક્ષ ખેંચી તે 
ખરાબર સમન્નભ પછી ઝુચીવાળા દાખલા તરક છેોકરાંતું લક્ષ ખેંચાય તો 
તેઓ સહેલથી તેવા દાખલા ગણી શકે. દાખલા તરીકે, ૮ -નમફળના 
૪ પૈસા તો ૨ નમકળનું શું ? આમાં ૮ જામફળની કિમત આપી છે 
ને રની કાઢ્વી છે. ૨ જામફળ ૮ જમકળનો ૪થો ભાગ '; માટે 
કિમત પણુ ૪ પૈસાનો ૪થો ભાગ એટલે ૧ પૈસો આવશે. કૅટલા ૬ 
આઠે? કેટલા ચોક ચાર ? આ પલાખાની મદદ લેવી. આવા ધણા દાખલા 
કરાવવાથી કુચી સહજ કઢાવી શકાશે. 


ભૂસિતિ--આ વિષયના શિક્ષણુમાં એક દોષ એ ન્નેવામાં આવે 
છે કે પારિભાષિક શબ્દો છોકરાઓ સમન છે કે નહિ તેની શિક્ષક ખાતરી 
કરતા નથી. “ પ્રમેય * “ સિદ્ધાન્ત” વગેરે શખ્દોના અર્થ શિક્ષકે ન્નતે 
સમજવા ને છોકરા તે સમજતા ન હોય તો તેમને સમન્નવવા. સમન્નવ્યા 
પછી પણુ ડવચિત્‌ પ્રશ્ન પૂછી એ શખ્દોનો અર્થ બરાબર મન પર ઠંસ્યો 
છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવી. 


પુસ્તકમાંના અક્ષરો બદલાવવા ને આપૃતિ બદલવાથી જુદી રીતે 
સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ થતો હોય તો તેમ પણુ કરાવવે।. થોડાક ઉપસિદ્ધાન્તો પણુ 
સિદ્ધ કરાવવા. આથી તેમની ખુદ્દિ કેળવાશે તે એકાગ્ર ચિત્ત વિચાર 
કરવાની ટેવ પડશે. 


ઇતિહાસ-વાર્તારોલી--આ વિષયનું શિક્ષણુ રસેક કરવા માટે 
શિક્ષકની વ્યાખ્યાન કરવાની શૈલી ધણી સારી હોવી જેઈ એ, તેમજ તેનું 
વાચન ધણું બહેળું હોવું જનેઈ એ. જે પુસ્તકમાંથી છોકરાઓ વાંચતાં હોય 


૯૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ 1લે 


તે પુસ્તકમાં હોય તેટલુંજ સ્તાન શિક્ષકને માટે બસ નથી. તેણેું મોયાં 
પુસ્તકોમાંથી વિશેષ ત્તાન મેળવવું જેઈ એ; ચાલતા સમયના બનાવોથી 
વાકેક્‌ હોવું જઈ એ; તેમજ હાલની પોતાના દેશની રાજકીય, આર્થિક, 
સાંસારિક વગેરે સ્થિતિ પણુ નનણુવી જેઈ એ. આવા સ્તાન વગર પૂવે 
સમયના બનાવોને મુકાબલે હાલની સ્થિતિ સાથે તેનાથી કરાવી શકાશે 
નહિં, ને તેમ નહિ થાય તો શિક્ષણુ નીરસ થઈ વિક્‌ળ થશે. 

વિવેકબુદ્ધિ--શિક્ષકમાં વિવેકબુહ્ધિની-રું શિખવવા લાયક છે ને 
શું નથી તે જગુવાની-જરૂર છે. પુસ્તકોમાં ધણું લખ્યું હોય તેમાંથી 
છોકરાંને શું કહેવું ને શું ન કહેવું તે તેણે સમજવું જેઈ એ. કઈ બાબત 
અગથની છે ને કઈ નજીવી છે તેનું સાન ધણુંજ આવસ્યક છે. 

વચ્ચે વચ્ચે પ્રેશ્નો--આ વિષયના શિક્ષણમાં કેવળ વ્યાખ્યાનપહતિ 
સ્વીકારવી યુક્ત નથી. વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પૂછવાજ જે એ. શિષ્યના મનમાં 
કહેલી બાબત ઊતરી છે કે નહિ તેમજ તેણે ધ્યાન આપ્યું છે કે નહિ તે 
તેમ કરવાથી સમન્નશે. જવાબ દેવામાં ખુદ્ધિનો કંધ્કે પણુ ઉપયોગ કરવો 
પડે એવા પશ્નો પૂછવા નને એ. કેટલીક વખત ટૂંકુ ટૂંકું વર્ણુન પણુ 
છોકરાઓ પાસે કરાવવું ન્નેઈ એ. એથી તેમના ભાષાનાનમાં સુધારો વધારે 
થશે ને તેમને બોલવાની હિંમત આવશે. 


નીતિબોધ--પધતિહાસના શિક્ષણુમાં નીતિનો બોધ સમાયલે છે; 
પણુ તે શિક્ષકે ન્નતે આપી દેવાનો નથી, પણુ શિષ્ય પાસે કઢાવવાને 
છે. શિષ્ય જો એવા સાર કાઢી ન શકે તો શિક્ષકે સમજવું કે તેની 
વ્યાખ્યાનશૈલીમાંજ દોષ હોવે જેઈ એ. 
 ભૂગોાળી સાથે સંર્બંધ--ધ્તિહાસના શિક્ષણુ સાથે ભૂ ગોળનો સંબંધ 
છમેશ ન્નેડવો ને નકશાનો ઉપયોગ કરવે.. કુદરતી કારણોથી પન્નના 
સ્વભાવ, બળ, વ્યાપાર, વગેરે પર અસર થઈ તેનું એતિહાસિક સ્વરૂપ 
કેવી રીતે ધડાય છે તે તરક છેકરાંનું લક્ષ ખેંચવું. 
ભૂગોળ, અસ્નુક ધાઢી--આ વિષયનું સિક્ષણુ નવીન પદ્તિએ આપ- 
વાના પ્રયાસમાં કેટલાક શિક્ષકો અમુક ધાટીમાંજ ઊતરી પડે. છે. તાલુકાની 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સૂચના, ભાગ રન્ને «૪ 


ભૂગાળમાં દરેક તાલુકામાં ઉપર અમલદારો ને તેમનાં કામ તેમજ જ્્ાના 
અમલદારે ને તેમની ફરજ, રેલ્વેમાર્ગે મુસાફરી કરતા હોય તેમ શિક્ષણુ 
આપતાં દરેક રેલ્વેસ્ટેશનનું નામ-આવી અમુક પ્રકારની ધરડમાંજ શિક્ષકે 
ચાલ્યા નય છે. એક તાલુકા કે જિહ્યા વિષે અમલદાર વગેરેની હકીકત 
શિખવી તે બધે લાગુ પડે છે તોપણુ તેતી તે હકીકત વારંવાર કહી કરે 
કહેવડાવી કાલક્ષેપ કરે છે. સ્મરણુશક્તિ તાજી કરવા માટે ડવચિત્‌ પ્રશ્ન 
પૂછ્યા હોય તો ફીકર નહિ. તે પણુ યુક્તિથી પૂછવા જ્નેઈ એ. 

પરીક્ષા--જે નવીન બાબત શિખવવાની છે તે શિખન્યા પહેલાં તેને 
લગતા પ્રશ્ન પૂછવા એ ધણુંજ મર્ખાધ્ભરેલું છે. એ તો છોકરાં ઘેરથી પાઠ 
ગોખી લાવે ને શિક્ષક તેતી પરીક્ષા લે એવું દેખાઈ કેળવણીનો ઉદ્દેશજ 
વિકળ કરે છે. આવું કરનાર શિક્ષકનું કામ કરવાને બદલે પરીક્ષકનું કામ 
કરે છે અને છોકરાંતી વિચારશક્તિ કેળવવાને બદલે માત્ર સ્મરણુશક્તિ 
પર્‌ ખો”ને મૂજી શિક્ષણુ પર્‌ કંટાળા ઉપશ્નવે છે. 


નકરી અતે મૉડેલ---? નવીન બાબતનું સાન આપવાનું છે તે 
છેકરાં પાસે નકશા કે મોંડેલમાંથી તેયાર કરેલા નમુનામાંથી-કઢાવી શકાય. 
છે।કરાંતે નકશા પાસે ખોલાવી અમુક તાલુકા કે જ્દહ્વિની સીમા, વિભાગ, 
મુખ્ય શહેર, નદી, પર્વત, વગેરે બાબત નકશામાં ન્નેવડાવી કઢાવવી. જે 
આબત નકશામાં ન જણાય તેવી મૉંડેલમાંથી શોધાવવી. જમીન કેવી રીતે 
ઊૉંચીનીચી છે, તેતું સ્વરૂપ કેવું છે, રેતાળ છે કે ગોારાટી, નવી સડકો ક્રે 
રેલ્વે જે તરતજ થઈ હોય તે નકશામાં ન માંડી હોય-એવી એવી બાખતોનું 


સાન મૉડેલથી આપવું. જે નકશામાં બતાવી શકાય તે મોડેલમાં બતાવવાનું 
પ્રયાજન નથી. 


કાયેકારણુભાવ--ભૂગોળનું શિક્ષણુ તર્કશક્તિ ખીલે એવી રીતે 
સંબંધપૂર્વક આપવું જેઈએ. અમુક ભાગનું કુદરતી સ્વર્‌પ કેગું છે, તે 
સપાટ છે કે ડુંગરી છે, એ કુદરતી સ્વરૂપથી લોકના સ્વભાવ પર્‌ ને પાક 
પર્‌ કેવી અસર થાય છે, કેવા પ્રકારનો વ્યાપાર ચાલે છે, એ વ્યાપારથી 
વસ્તી પર્‌ કેવી અસર થાય છે, એ વિભાગને ખીન્નં સ્થળા જ્નેડે સંબંધ 


૧૦૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ વલે 


થવાની જરૂર હોવાથી સડકો, રેલ્વે, વગેરે કેવી રીતે બંધાય છે, તેથી. 
વ્યાપારશૃદ્ધિ કેવી રીતે થાય છે, વગેરે ખાબતો। સંબંધપૂર્વક શિખવવાથી ખુદ્ધિ 
કેળવાય છે, કાર્યકારણુભાવ સમજવાની ટેવ પડે છે, ને શિહ્ષણુ રસિક થાય છે. 


પદારથપાઠ-ધન્દ્રિયા કેળવો--આ નવીન વિષય દાખલ કરવાને 
હેતુ બાળકની અવલોકનશક્તિ કેળવવાનો છે. સ્મરણુશક્તિ ધણી ઉપયોગી 
છે; તોપણુ માત્ર એજ શક્તિ કેળવવી એ યુક્ત નથી. સમજ્યા વગર્‌ 
ગાખાવવું એ તો ખિલકુલ નકામું છે. એવા પોપટીઆ ત્તાનથી સ્મરણુશક્તિ 
પર ખોજ પડે છે એટલુંજ નહિ, પણુ ખીજ કોઈ પણુ શક્તિ ન કેળવાવાથી 
મન્દ બની ન્નય છે. સમજણુ સાથે સ્મરણશક્તિ કેળવવી એ તો ખેશક 
લાભકારક છે; પરતુ અન્ય શક્તિ પણુ કેળવવાની જર્‌ર છે. આપણા લોકોમાં 
અવલેોકનશક્તિની ધણી ખામી છે. મોટી વયના કેળવાયલા લોકમાં પણુ 
એ શક્તિ જ્નેઈએ એવી કેળવાયલી નથી. આ ખામી દૂર કરવાના હેતુથીજ 
આ નવીન વિષય દાખલ કર્વાો છે. એનું શિક્ષણુ સફળ થવા માટે પ્રશક્ષ 
પદાર્થ છોકરાંના હાયમાં આપી શિક્ષણુ આપવું આવસ્યક છે. પદાર્થ વગર 
આપેલે પાઠ તે પદાર્થપાઠં કહેવાયજ નહિ. બાળકના હાથમાં પદાથ આપી 
તેના ગુણુ તેની પાસેજ કઢાવવા. આમ કરવાથી અવલોકનશક્તિ ખીલે છે. 
ખને યાંસધી પક્ષ પદાર્થની સહાયતાથી પદાથપાઠે આપવ!, ચિત્રના 
ઉપષ્રોગથી નહિ. જે પદાથ જે જે સ્થળમાં ધણો મળી આવતો હોય તે 
પદાર્થનું શિક્ષણુ તે તે સ્થળમાં અપાય એવી પદાર્થપાદશિક્ષણુની યોજના ન્નેઈ એ. 


આ વિષયનું શિક્ષણુ ન્નેઈ એ તેવું આવતું નથી એમ મધ્ય વિભાગના 
આગલા એડયુકેશનલ ૬-ન્‍્સ્પેડટર મિ. પ્રાયરના એક વાષિંક રિપોટે પરથી 
પણુ જણાય છે. તેઓ કહે છે કે પરીક્ષાના થોડા માસ અગાઉ પદાર્થાના 
ગુણ માંએ કરાવાય છે ને ધણુ સ્થળે પદાર્થ વગર્‌ પદાર્યપાઠે અપાય છે. 


પરીક્ષા કેવી જેઈ એ--આમ થવાનું મુખ્ય કારણુ પરીક્ષાની પહ્તિની 
“ખામી છે. પદદાર્થપાઠના શિક્ષણુની પરીક્ષા એ વસ્તુતઃ શિક્ષકની પરીક્ષા છે. શિષ્યની 


શિક્ષકેને વિષયપરત્વે સચના, ભાગ રન્ને ૧૦૧ 


નથી. પદાર્થપાઠે છોકરાંને બરાબર શિખન્યા છે કે નહિ તે નનણુવા તેમને 
પદાર્થને લગતા પ્રશ્ન પૂઠવામાં આવે તો તેનું ફૂળ એજ ચાય કે શિક્ષકો પદાર્થને 
લગતી હજીકત પદાથેતી મદદથી કે મદદ વગર્‌ માત્ર માંએજ કરાવે. આ 
ઉપરથી સમન્નશે કે પરીક્ષાની પદ્દતિમાં ફેરફાર થવાની જરૂર છે. શિક્ષક 
પદાર્થપાઠે શિખવી શકે છે કે માત્ર હકીકતને પાઠ આપે છે તે ન્નણુવા પરીક્ષા 
લેનાર અમલદારે વાર્ષિક પરીક્ષા વખતે શિક્ષક પાસે અમુક પદાથપાઠં 
(( અગાઉ ન આપ્યો! હોય એવો ) અપાવવો; ને એ પાઠે જેવી રીતે અપાય 
તે ઉપરથી તેના એ વિષયના શિક્ષણુ વિષે વિચાર બાંધવો. એમ કરવાથી 
પદાથપાઠૅના શિક્ષણુમાં શિક્ષકો ચણા ગોખાવતા અટકશે. વળી પરીક્ષક 
અમલદાર તેના દોષો શિક્ષણુમાં બતાવી સધારો કરી શકશે. જ્યાંસુધી આ 
પ્રમાણે પરીક્ષાની પહતિમાં સુધારો થયો નથી ત્યાંસુધી એ વિષયનું શિક્ષણુ 
વિક્ળજ રહેવાનો અને એ વિષય દાખલ કરવાને! ઉદ્દેશ વ્યય જવાને 
ધણુ સંભવ છે. 


કાળા પાટીઆને ઉષપચયોાગ--કાળા પાટીઆનો ઉપષોગ થવાને 
ખદલે ધણી વાર દુરુપયોગ થતો જણાય છે. “ પદાથપાઠ ' કે “ ધતિહાસ ? ના 
શિક્ષણુમાં ધ્યાનમાં રાખવા લાયક મુદ્દાઓનાં લાંબાં લાંબાં વાડયો કાળા 
પાટીઆ પર્‌ લખવામાં આવે છે. “વાચન'ના વિષયમાં શિહ્નકની મરજમાં 
આવે તેવા શખ્દોની ન્નેડણી કરાવી તે પાટીઆ પર્‌ લખાવવામાં આવે છે. 
“અંકગણિત'માં આખો દાખલે પાટીઆ પર લખી કે લખાવી અધું પાટીઉં 
તેથીજ ભરી દેવામાં આવે છે. આ બધો પાટીઆનેો ઉપવોગ નથી; પણુ 
દુરુપયોગ છે. “અંકગણિત'માં સંક્ષિમ રૂપો (જેમકે “ર।.' “રૂપીઆ'ને બદલે, 
“મુ? “મુદ્દલ' ને બદલે) વાપરી માત્ર રકમજ પાટીઆ પર માંડવી જરૂરની 
છે. લાંખું લાંબું લખવાની જરૂર નથી. “ઇતિહાસ' ને “ભૂગોળ*માં નવાં નામો 
આવે તેજ પાટીઆ પર લખવાં. “પદાથેપાઠં'ના શિક્ષણુમાં પણુ કોઈ નવીન 
શખ્દ શિખવ્યો હોય તેની નેડણી તરક ધ્યાન ખેંચવાની જરૂર હોય તોજ 
શખ્દ પાટીઆ પર લખવે. “ભૂગાોળ'ના વિષયમાં “ધ્તિહાસ'માં જ્યાં સામાંસામાં 
નલસ્કરોની સ્થિતિ દર્શાવવી હોય ત્યાં કાળા પાટીઆ પર નકશો દોરવાની 


૧૦૨ શિક્ષણુશાર્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


૬ર્‌ર છે. એમ નકશે। દોરી છેકરાં પાસે તેમાં સ્થળો પુરાવવાથી તેમનાં 
મન પર સ્થળે ડયાં આવ્યાં છે તે બરાબર ઠૅસે છે. “ ડ્રેઈગ * શિખવતી 
વખતે શિક્ષકે કાળા પાટીઆ પર ડ્રાઈંગ કાઢવાની જરૂર છે. આમ ને 
જે સ્થળે જરૂર હોય તે તે સ્થળેજ ને જેટલી જર્‌ર હોય તેટલે(જ કાળા 
પાટીઆનો ઉપયોગ કરવો. 


પ્રકેરણુ ૧૦મું 
હસ્તકળાશિક્ષણુ ( મૅન્યુઅલ ટ્રોનૅગ ) 


સ્વીડનમાં કેળવણીનું સ્વર્‌ૂપ--સ્વીડનમાં પ્રાથમિક કેળવણીમાં 
હસ્તકળાશિક્ષણુને ધણી અગય આપવામાં આવે છે. યુરોપમાં ધર્મસુધારે 
થયા પછી સ્વીડનમાં કેળવણી આપવાની હાલની પહૃતિને પાયે રચાયો. 
ત્યાં લોકોમાં ધર્મસંબંધી ધણા પક્ષ કે તડ નથી. બહુધા લોકે હૃયૃથરના' 
મતને અનુસરનતારા એટલે પ્રોટેસ્ટંટ છે. આ કારણથી અને ધર્મોપદેશ કોના 
હાથમાં કેળવણીનો વહિવટ છે તેથી તેમાં ધણો સુધારો થયે છે. દેશમાં 
શહેરી વસ્તી કરતાં ગામડાંની વસ્તી ધણી વધારે છે, તેથી કેળવણીની પહ્દતિ. 
રાહેરીઓ કરતાં ગામડાંનાં માણુસોની અપેક્ષાને વધારે અનુસરતી છે. 


સ્લેઇઇડ--હસ્તકળાશિક્ષણુ પહ્દતિને સ્વીડનમાં સ્લેદઇડ કહે છે અને' 
ગમે શિક્ષણુ માટે એ દેશ ખાસ પ્રસિદ્ધ છે. ગયાં ત્રીસ વરસથી સ્વીડનના 
વિદ્દાના સમજ્યા છે કે માત્ર ખુદ્દિનીજ કેળવણી એ અધુરી કેળવણી છે,. 
તેની સાથે હસ્તકળાશિક્ષણુથી શારીરિક ને માનસિક કેળવણી આપવીજ 
જેઈ એ. “ સ્લોઈડે ' શબ્દ સ્વીડિશ ભાષાના “ સ્લોગ ' વિશેષણુ, જેને! 
અચે “ હસ્તલાધવવાળો.' “ ચપળ હસ્તવાળા ' થાય છે, તે પરથી થયે છે. 
ભાળકની શારીરિક અને માનસિક શક્તિનો વિકાસ કરવો એ એ પહતિને॥ 


હસ્તકળાશિક્ષણુ ( મેન્યુઅલ ્રેનિંગ ૧૦૩ 


ઉદ્દેશ છે. માત્ર કાર્યદક્ષતા લાવવી એટલેજ ઉદ્દ્શ નથી. ડૉ. લાર્સન કહે 
છે કે બાલ્યાવસ્થામાં જ્યારે બધી શક્તિઓ વિકાસ પામે એવી હોય છે તે 
અવસ્થામાં સર્વ શડ્તિઓને કેળવવી અને કેળવણી એકદેશી નહિ પણુ સવ- 
દેશી બનાવવી, એ સ્લેંડનો ઉદ્દેશ છે. જુદાં જુદાં ઓન્નરનાં કામનો 
અભ્યાસક્રમ એવી રીતે ગોઠવવામાં આવે છે કે બાળકને ખુદ્દિપરર્વક સ્વાશ્રયની 
2વ પડે છે ને તે જિંદગીમાં ધણી હિતકારક થાય છે. 

સ્વીડનની સ્લાઇડ પહતિ ચુરોપના તેમજ અમેરિકાના ધણા દેશોમાં 
દાખલ થઈ છે, એને ઉદ્દેશ છોકરાંને કેળવી કારીગર બનાવવાને! નથી, 
પણુ તેમનાં હાથ અતે આંખને બરાબર કેળવવાનો અને ધ્યાન, ખંત, 
અને સ્વચ્છતાથી કામ કરતાં શિખવવાને છે. કસરતની પેઠે હસ્તશિક્ષણુ 
ખુદ્ધિની કેળવણીથી પરિશ્રાન્ત થતા મગજને વિશ્રાન્તિ આપે છે અને 
કેવળ ગ્રન્થશિક્ષણુથી મનને સંકુચિત થતું અટકાવે છે. 

સ્લેઇઇડશિક્ષણુથી વિવાર્થીના કામનો ખોજે બહુ વધતો નથી અને 
તેઓમાં કાર્યકુશળતા આવે છે. તેમને ધરકામમાં આવે એવા નાના નાના 
લાકડાના નમુના ઓન્નરો વડે બનાવતાં શિખવવામાં આવે છે. શિક્ષણુને 
હેતુ છેકરાંતે જાતમહેનતની કેળવણી આપવાનો તેમજ અવલેકનશક્તિ 
અને વિચારશક્તિ ખિલવવાને છે, તેથી એ નમુનાઓ તેમતી પાસેજ 
કરાવવામાં આવે છે અતે તેમાં શિક્ષકો તેમતે મદદ કરતા નથી. ચિત્રકારના 
સાનને સંબંધ સ્ક્ષોઇડશિક્ષણુ સાથે ન્નેડવામાં આવે છે. વિઘાર્થીઓ જે 
નમુના બનાવે છે તેનાં પ્રષમ ચિત્રો કઢાવવામાં આવે છે. 

કૅતેડામાં સ્લ્ષેઈડ--કેળવણી એટલે મનમાં મત્ર હકીકતો એકડી 
કરવી અને જ્ઞાનનો સંગ્રહ કરવો એવો જૂનો ભૂલભરેલો વિચાર લોકેમાંથી 
જવા માંડયો છે અને હવે તેઓ કેળવણીનું ખરં સ્વરૂપ સમજતા થયા 
છે. શાળામાં એવી કેળવણી અપાવી જ્નેઈ એ કે તેથી શાળા છોડયા પછી 
વિદ્યાર્થીએ ન્નતમહેનતથી જિંદગીનાં તમામ કતેવ્યો કરવાને યોગ્ય ચાય. 
કૅનેડામાં કેળવણીના આ ખરા સ્વરૂપનું ભાન થયું ત્યારથી હસ્તકળાના 
શિક્ષણુનો પાષો રચાયો. ત્યાં એ શિક્ષણુનો સ્થાપનાર ખેતીખાતાને કમિશનર 


૧૦૪ શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


પ્રોફેસર જેમ્સ જ્‌ંખર્ટ્સન હતો ઇંગ્લિંડ અને ખીનન રેશે।માં હસ્તકળાશિક્ષષ્યુ 
કેવી રીતે અપાય છે ને તેથી શા લાભ થાય છે તે એણે ન્નેયું હતું અને 
એની ખાતરી થઈ હતી કે કૅનેડામાં હસ્તકળાશિક્ષણુ અને તેની પહ્તિઓ 
દાખલ કરવામાં આવરે તો લાભ થયા વિના રહેશે નહિ. પોતાના મનમાં 
જે વિચાર દૃઢ થયા હતા તેની લોકોને ખાતરી કરી આપવા ઓટાવામાં 
તેણે પોતાની વાષિકે આવકનો થોડો ભાગ એક ઉસ્તકળાશિક્ષણુની શાળા 
સ્થાપવા તેમજ નિભાવવા પાછળ ખરચ્યો અને પોતાના મિત્રોને એજ 
પ્રમાણે વર્તવાની સલાહ આપી. આ પ્રમાણે તેણે તથા તેના "મિત્રોએ 
હસ્તકળાશિક્ષણુની શાળાની અગત્ય સરકારના તેમજ લોકોના મન પર 
ઠસાવી; અને ત્યાંના ગવર્નર સર વિલિઅમ સૅફડોાનલ્ડની પાસે જઈ તેને 
ગ શિક્ષણના લાભની એવી તો ખાતરી કરી આપી કે તેને દરેક પ્રાન્તમાં 
ત્રણુ વરસ સુધી એક હસ્તકળાશિક્ષષ્ુશાળા સ્થાપવા તેમજ તેને ખર્ચ 
પૂરો પાડવાનું વચન આપ્યું. એને માટે ફૂડ કાઢવામાં આવ્યું તે “ સૅફડોનલ્ડ 
સ્લોઇડ સ્કૂલ ફૂડ? કહેવાયું; કેમકે પ્રેષ્ેસર ૨ંબર્ટ્સનસનો એવે અભિપ્રાય 
હતો કે સ્વીડનમાં નાસ શહેરની શાળામાં જે સ્લોધ્ડ પદ્દતિ ચાલતી 
હતી તે પદ્ધતિને અનુસરતી પહ્દિ સ્થાપવી. આ શાળાઓ એટલી ખધી 
લોકપ્રિય થઈ કે એવી ધણી શાળાઓ સ્થાપવાની જરૂર પડી. હાલ 
કૅનડામાં ૪૦થી પણુ વધારે હસ્તકળાશિક્ષણુશાળા છે અને શિક્ષ કે। દગ્લિંડથી 
ખોલાવવા પડયા છે. સામાન્ય રીતે આવી શાળાઓ પ્રાન્તાના મધ્ય ભાગોમાં 
જુદીજ રાખવામાં આવી છે; પરંતુ મોટા શહેરોમાં તેને જુદી રાખવાને 
બદલે એ શિક્ષણુ ખીશ્ન વિષયની સાથે શાળાનાજ એક ઓરડામાં આપવાની 
જર્‌ર જણાવા માડી. 


હમ્નકળાશિક્ષણુનાં મકાનો ધણાં સારાં બાંધવામાં આવ્યાં છે. એ 
બાબતમાં કૅનેડા ઇંગ્લંડથી ધણું ચઢિયાતું છે. ઇંગ્લંડમાં શાળાનાં મકાનોની 
ભવ્યતા પર્‌ ન્નેઈ એ તેટલું ધ્યાન આપવામાં આવતું નથી. લીડ્‌ સિવાય 
ધણેખરે ઠેકાણે હસ્તકળાનું શિક્ષણુ આપવાના ખંડ દેખાવમાં ધણાજ 
કટંગા અને કોઠાર જેવા લાગે છે. કૅતેડામાં કેળવણીખાતાના અધિકારીઓ 


હસ્તકળાશિક્ષણુ ( મૅન્યુઅલ ટ્રેનિંગ ) ૧૦૫ 


એમ માને છે કે આસપાસની સ્થિતિ અને દેખાવથી માણુસનાં મન પર્‌ 
“ઘણી અસર થાય છે; અને તેમનું માનવું વાજબી છે. હસ્તકળાશિક્ષણુનાં 
મકાન ભવ્ય હોય તો તેથી વિઘાર્થી ભવ્યતા વિષે ઊંચો વિચાર બાંધે છે 
અને તેના કામતું પરિણામ સંતોષકારક આવે છે. આ કારણુથી કૅનેડામાં 
'છુસ્તકળાશિક્ષણુના ખંડે ધણા પ્રકાશિત અને આકષક તથા વિષયને લગતાં 
હથિયાર વગેરે સાહણિત્યોનાં ચિત્રોથી સુશે।ભિત ખનાવવામાં આવ્યા છે. 
લાકડાના નમુના તથા શિઆળા અને ઉતાળામાં ઝાડની સ્થિતિ દર્શાવનારાં 
ચિત્રો પુષ્કળ રખાય છે. શાળામાં જે જે નમુના બનાવાય છે તે સર્વે શિક્ષણુ- 
ખંડમાં મોટાં ચિત્રેોથી દેખાડવામાં આવે છે. દિવાલ પર ચેોવાના સાધા- 
રણુ કાગળ પર ચાક વડે એવાં ચિત્રો કઢાવાય છે તેથી થોડે ખર્ચે ધણી 
સારી અસર થાય છે. દરેક હથિયારના જુદા જુદા ભાગો નામ સાથે 
ચિતરાય છે. આવા દેખાવથી છોકરાઓને ધણી જિન્તાસા ઉત્પન્ન થાય છે. 


ઇંગ્લંડ કરતાં કૅનેડામાં શિક્ષણુ અને શ્ઞિષ્ય વચ્ચેનો સંબંધ જુદી 
'તરેહતો છે. શિષ્યવર્ગને કંનેડામાં વિશેષ છૂટ્ટ આપવામાં આવે છે, તેથી 
શિક્ષક જે કંઈ શિખવે તે પમાણુભૂત ગષ્યુતા પહેલાં પોતાની ખાતરી માટે 
તેને ભિન્નભિન્ન પશ્નો પૂછતાં શિષ્યો ખંચાતા નથી. આથી તેમને ઊંડો 
વિચાર કરવાની ટેવ પડે છે અને ખાતરી કર્યા વિના કો'તું પણુ કહેવું 
માનતું નહિ એમ તેએ સમજતા થાય છે. 


[હદસ્તાન માટે સ્લોઈડે--મ્હેસુરના મહારાન્નએ પોતાના રાજ્યમાં 
ઔદ્યોગિક કેળવણી વધારવાના હેતુથી મિ. એચ. જેમ ભાભા, એમ. એ., 
જે એ રાજ્યના કેળવણીખાતાના અધ્યક્ષ હતા, તેમને ચુરોપ અને અમે- 
'રિકાની કેળવણીની પહદ્દિઓને અભ્યાસ કરવા મોકલ્યા હતા. મહારાક્નનેો 
હેતુ એવો હતો કે જુદા જુદા દેશની શિક્ષણુસરણિ જેઈ તેમાંથી આપણા 
દશને શું અનુકૂળ છે તે મિ. ભાભાં શોધી કાઢે તો તે દેશમાં દાખલ 
કરવાથી લાભ થાય. મિ. ભાભાએ મુસાકરીથી પાછા ફર્યા પછી તરતજ 
'સહાસનનને કેટલીક ખાસ ભલામણુ કરી અને તેમાંતી એક એવી હતી કે 


૧૦૬ શિક્ષણુશારમનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


બોસ્ટનના ડૉ. ગુસ્તાફ લાર્સનને છ માસ નેોકરીએ રાખી રાજ્યમાં સ્લે।- 
“ડ પદ્દતિ દાખલ કરાવવી અને તેમના ગયા પછી એ પદ્દતિ જરી રાખે 
એવા શિક્ષકો કેળવવા. એ ભલ્લામણુ પ્રમાણે મહારાઃનએ ડૅ. લાસેનને. 
લાવ્યા હતા ને તેમણે સ્ક્ષેઇડડ પદ્દતિનું શિક્ષણુ આપ્યું છે. ડૉ. લાર્સન. 
કહે છે કે સ્કોડ પદ્દતિ પ્રમાણે શિક્ષણુ બરાબર અપાયું છે કે નહિ તેને. 
માટ નીચેના પરીક્ષક પ્રશ્નો છેઃ-- 

૧. કામ કરતી વખતે બાળકની બેસવાની સ્થિતિ અને હીલચાલ તેની 
શારીરિક ૬ૃદ્ધિને હિતકર છે કે નુકસાનકારક છે ? 

૨. શિક્ષકની પ્રેરણા વગર અને તેના અટકાવ્યા વગર તે પોતાની 
વિચારશડિત કામે લમાડે છે કે નહિ ? 

૩. તેના કામથી સ્વાભિમાનને ઉત્તેજન મળે છે કે મિથ્યાભિમાનને ? 

૪. તે પોતાના કામમાં ઉત્કૃછ્તા લાવતાં શીખે છે અને વધારે વધારે 
સૃદ્મ દદિયી પોતાના કાર્યની પેતેજ પરીક્ષા કરતાં શીખે છે કે કેમ ? 

પ. તેતે સુંદર આકારની સમજણુ આવી છે કે નહિ અને નકામા 
આડંબરયી દૂર રહેવાની ટેવ પડી છે કે નહિ? 

૬, ખી”નને માટે કામ કરવાથી તેને શહેરી તરીકેની પોતાની કરજ 
સમજવાનું કંઈ શિક્ષણુ મળ્યું છે કે નહિ ? 

૭. તેની છેવટની પૃતિ તેના પોતાનાજ પ્રયત્નનું શળ છે અતે તે સુંદર 
છે કે તેની શક્તિ બહાર હોવાથી તેનાથી બરાબર થઈ શકી નથી ? 

આવાં પરિણામ લાવવા માટે ડૉ. લાર્સન નીચેના સામાન્ય નિયસે। 
આપે છેઃ-- 

૧, શિક્ષકો ઊંચી કેળવણી પામેલા ને એ પદ્ધતિથી ન્નણીતા હોવા. 
નઈ એ, માત્ર કારીગરજ હોય તે બસ નથી, 

૨. શિક્ષણુ પદ્દતિસર અને ક્રમિક હોવું ક્નેઈ એ; અને આખા વર્ગને: 
બતાવવા નવા પ્રવોગો સિવાયનું શિક્ષણુ પ્રત્યેક શિષ્યને છૂડું છૂડું. 
આપવું જેઈ એ. 


હસ્તકળાશિક્ષણુ ( મેન્યુઅલ ટ્રેનિંગ ) કે 


૩. જેથી સ્વતન્ત્ર, ચાલાક, શારીરિક ચેણને ઉત્તજન મળે અને: 
ઉત્તમ શારીરિક ૬હદ્દિ થાય એવું હસ્તકાર્ય કરાવવાનું પસંદ કરવું જેઈ એ. . 
૪. શિષ્યવર્ગ જે હસ્તકાર્ય કરે તેમાં તેના પોતાનો પ્રયત્ન પ્રયક્ષ 

હોવો જેઈ એ. 
પ. નમુનાઓ સ્વચ્છતા અતે ચોકસાધ્ની બાખતમાં દરેક રીતે સંપૂણું 
અતે ઉત્કૃષ્ટ પ્રતિના ન્નેઈ એ અતે એવા હોવા ન્નેઈ એ કે તેથી સારા કામ 
પર તે કામતી ખાતરજ તેમને પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય, કંઈ લાભ ખાતર નહિ. 


૬. દરેક શિષ્ય જે હસ્તકાર્ય કરે તેતી પરીક્ષા તેને પોતાનેજ કરવાની 
રેવ પાડવી જેઈ એ કે તેમજ થવાથી સાવચેતીથી અને સ્વતન્ત્ર વિચાર 
કરવાની તેને ટેવ પડે. 

સ્લોઇડનેા શિક્ષક--એ શિક્ષકમાં કંધ્કે જન્મથીજ અનુકૂળ સંસ્કાર 
હોવા જેઈ એ. તેણે બાળસ્વભાવ અને બાળજીવન સમજવાં જ્નેઈ એ. તેને 
પ્રાકૃતિક વિદ્યાનું સામાન્ય શિક્ષણુ મળેલું હોવું જ્નેઈ એ અને શિક્ષણુશાસ્ત્રથી 
તે વાકેષ્ર હોવો જેઈ એ. 

કળાવિજ્ઞાન એ પહતિના શિક્ષકમાં આવશ્યક છે; પરંતુ શિક્ષક પસંદ * 
કરતી વખતે માત્ર એજ યોગ્યતા ધ્યાનમાં રાખવાની નથી. 

સ્લોધડનાં મળીતત્ત્વો શીખવા માટે અને તેનું આનુભવિક સાન મેળ- 
વવા માટે એછામાં ઓછા ચારપાંચ માસ સુધી હસ્તશિક્ષણુકેળવણીનું 
શાસ્્રીય અને આનુભવિક જ્ઞાન મેળવવું જર્રનું છે. 

સ્ત્ોદડના નસુના માટે સામાન્ય નિયમ:-- 

(૧) નમુના તેયાર કરવા મારે કોઈ પ્રકારતી તૈયારીના મનોયત્ન 
કરાવવાની જર્‌ર નથી. 

(૨૦) દરેક નમુનો સંપૂણ પદાર્થ હે,વો જેઈ એ, તેના અવયવ નહિ. . 

(૩૦) નમુનાઓમાં વહુલાકારની સપાટીવ'ળા નમુનાની યોગ્ય સંપ્યા 
જોધ એ. 

(૪) નમુનાઓ ઉપયોગી પદ્ાર્યના જનેઇઈ એ કે બાળકને તેનો ઉપ-- 


"૧૦૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ વ૧લેો 


યોગ સમજાય, દરેક પદાર્થ સાદો પણુ સુંદર આકારનો અને બરાબર 
ખંધખેસતા પ્રમાણુવાળા ન્નેઈ એ. 

(૫) સામાન્ય રીતે કોઈ પણુ નમુનામાં પાંચથી વધારે નવી પૃતિ 
ન આવવીથજેઈએ કે પાંચથી વધારે અતે એકથી ઓછા ઓજન્નરનો 
'ઉપયોગ થવે! ન ન્નેઈ એ. 

(5% ) નમુનાઓને ક્રમ એવો યુક્તિસર ગોઠવેલેો હોવો જેઈ એ કે 
બઆળક દરેક નમુનો ક્રમે ક્રમે પોતાની મેળેજ અને ઉત્કૃષ્ટ રીતે ફરી શકે. 


શારીરિક લાભ--આરેગ્યતે ષ્રાયદો ન કરે એવી તમામ સ્થિતિ 
અને ચેછાનો એ પહ્દતિમાં યાગ કરવામાં આવે છે. હસ્ત, બાહુ, ખભા, 
પગ, છાતી, અને શરીરના કાઠાના તમામ સ્નાયુઓ કેળવાય છે. 


માનસિક લાભ--એથી બાળકોની વિચારશક્તિ ખીજ કેઈ પણુ 
પદ્ધતિ કરતાં વિશેષ કેળવાય છે, તેમને ચોકસાઇની વિશેષ રેવ પડે છે, 
અને તેએ ચપળ બને છે, તથા મનેવત્તિઓને દાબમાં રાખતાં શીખે છે. 
આ ગુણુ સંપાદન કરવામાં એ શિક્ષણુપદ્ધતિથી તેમજ જે હેતુ કોઈ ઉપ- 
યોગી અતે બનાવવા લાયક વસ્તુ બનાવવા બાળકને પ્રેરે છે તેથી મદદ મળે 
છે. વળી સંકલ્પવૃત્તિ દઢ થાય છે અને નીતિની કેળવણીમાં એ અગત્યની 
ખાબત છે. મન કેળવવામાં ક્યું કાર્ય ઉત્કટ છે એ રૃછિથી સ્વીડનમાં 
ધણી ન્નતનાં ઉસ્તકાર્યની પરીક્ષા કરવામાં આવી છે; પણુ તેમાં સ્લોધડ 
પદ્ધતિ જેવી કોઈ પણુ બીજી પદ્દતિ ઉત્તમ માલમ પડી નથી. 


અમેરિકામાં એક એવી ચોપડી બાળક પાસે ₹ખાવવામાં આવે છે કે 
તેમાં તેને પોતાના હસ્તકાર્ય માટે પાતાનોજ અભિપ્રાય લખવે। પડે છે, 
આથી તે પ્રામાણિકપણું શીખે છે અને તેની પરીક્ષકશક્તિ કેળવાય છે. 
ભાળકોને પોતાના કામની પરીક્ષા કરતાં કેવી રીતે શિખવ્યું છે તે તેમની 
પરીક્ષાપાથી તપાસવાથી કેઈ પણુ માણુસ તરત સમજ શકે છે. પોતાની 
કારીગરી ઉત્તમ હોય છે તોપણુ કેટલાંક છોકરાં સાધારણુ છે એમ તેને 
માટે પોતાનો અભિપ્રાય લખે છે અતે તે અભિપ્રાય સાર્‌ પોતાનું કારણુ 
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આપેલું હોય છે. આ પ્રમાણે બાળકને પોતાના કામની પરીક્ષા કરવાની: 
ટેવ પડે છે અને તે ઉત્તમ માલમ પડે છે ત્યારે તેના હર્ષના પાર રહેતો 
નથી. આવી આત્મપરીક્ષા દુનિયાના દરેક ધંધામાં ધણી ઉપયોગી છે અને 
એ પરીક્ષા અન્ય પુરુષની પરીક્ષા કરતાં ધણી સખ્ત થાય છે. જે પુરુષ 
પોતાની પરીક્ષામાં ઉત્તીર્ણ થાય છે તે અન્યની પરીક્ષામાં સહેલાઈથી 
ઉત્તીર્ણ થશે એવું ડી. જ્નૅન્સનનું વચન કેવું સત્ય છે, તે આથી સમન્નય 
છે. દરેક કામ ઉત્કૃછ્ટ રીતે કરવું અને તેવું પોતાની પરીક્ષામાં માલમ પડે 
ત્યારેજ સંતુટ્ટ થવું એ ટેવ આ પહ્દતિથી કેળવાય છે, એ કંધ નાનોસતેો 
લાભ નથી. 


ત્રકરણુ ૧૧સું 
કુદરતનો અભ્યાસ અને બાગકામ 


કેળવણી વિષે વિચારેમાં ફેરફાર--સુધરેલા દેશમાં કેળવણી વિષે 
વિદદાનોના વિચારમાં ધણો ફેરફાર થયે. છે. માત્ર પુસ્તકોના અભ્યાસથી 
કેળવણી પરિષપૂર્ણું થતી નથી. મનુષ્યનાં પુસ્તકોને બદલે કુદરતનાં પુસ્તકોને 
અભ્યાસ કરવે। જ્નેઈ એ. એ અભ્યાસ પર પૂરતું લક્ષ આપવામાં આવ્યું નથી. 


કુદરતનો અભ્યાસ શી રીતે કરવો ?--એ અભ્યાસ શી રીતે 
કરવો જેઈ એ ? એ વિષયનાં પુસ્તકો વાંચીને એ અભ્યાસ કરવાથી તો જે 
અનિછૃ કફળમાંથી બચવાને પ્રયાસ કયો તેજ કળ અન્ય રીતે પ્રાત ચશે. 
કુદરતનો અભ્યાસ કુદરતનુંજ અવલોકન કરી કરવાનો છે, એ વિષેનાં 
પુસ્તકો વાંચી કરવાનો નથી, 

પ્રત્યક્ષ અવલેોકન--પ્રત્યક્ષ અવલોકનથી કુદરતનો અભ્યાસ કરવો- 


પ્રાણીની ઉત્પત્તિ, ગર્ભાવસ્થામાંથી તેની કયે ક્રમે શૃદ્ધિ થાય છે, તેનાં કેવાં 
રૂપાન્તર્‌ થાય છે, વનસ્પતિની ખીન્નવસ્થામાંથી કેવી રીતે ક્રમે ક્રમે શહિ ને. 


"૧૧૦ શિક્ષણુરાર્મનાં મૂ ળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


પોષણુ થાય છે, કુદરતનાં ભિન્ન સ્વરૂપો--વિઘતૂ, ગર્જના, હવાની ઉષ્ણુતા, 
' શીતલતા, પત્યાદિ-નું પ્રત્યક્ષ અવલોકન કરવું, એનો કુદરતના અભ્યાસમાં 
સમાવેશ થાય છે. આ અભ્યાસમાં મનમાં ત્રણુ કાર્ય થવાં ન્નેઈ એ-- 


(૧) ધ્યાન પૂર્વક અવલોકન ડરવું, 

(૨) કુદરતના અમુક સ્વર્પનું કારણ શૈધી કાવવું, 

(૩) એ સ્વરૂપ વિષે વધારે જ્ઞાન મેળવવાની ઇશ્છા કરવી.. 

કુદરતના અભ્યાસમાં ને વિત્તાનમાં ભેદ છે. કુદરતના અભ્યાસથી 
શિષ્યને કુદરતના બહારના સ્વરૂપનું જ્ઞાન મળે છે અતે વિજ્ઞાનથી તેનું અંદરતું 
સ્વરૂપ સમ્નય છે. આ પ્રમાણે કુદરતનો અભ્યાસ એ વિજ્ઞાનના અભ્યાસમાં 
દાખલ થવાને માર્ગ છે. 

ડેકૂસ્ટર ને ગાલિકના “ શાળાવ્યયવસ્થાના પ્રથમ પુસ્તક ”માં આ 
અભ્યાસ શી રીતે કરવો તેત્રી કેટલીક સૂચના આપી છે તે નીચે પ્રમાણે છે:- 

(૧) હુવાતો અભ્યાસ--હવા વિષે દરરોજ અવલોકન કરવું તોંધ- 
પોાથીમાં હવામાન નોંધવું, ગરમીના કેટલા અંશ છે, તે તેમજ પવનનું બળ 
ને દિશા, બપોરે સયંની ઊંચાઈ, વાદળાં થોડાં છે કે ધણાં તે, તથા તેના 
પ્રકાર, વગેરે બાબતોની દરેક શિપ્યે સ્મરણુપોથીમાં રોજ નોંધ રાખવી. 
નીચલાં ધોરણુ।માં “ વાદળાંવાળી , “ ઠંડી ”,“ ગરમ ,” “ પવનવાળી ,' આવાં 
વિશેષણો હવાને માટે બસ થશે. ઉપલાં ધોરણોમાં ઉષ્ણુતામાપક યન્ત્રનો 
( થર્મોમીટરનો ) ને વાયુમાપક યન્ત્રનો ( બેૅરોમીટરનો 2) ઉપયોગ કરાવી 
ગરમી ને વાયુનું માપ લેવડાવવું ને નાંધાવવું. વરસાદનું માપ પણુ નૉંધાવવું. 
ધણા દિવસ હવાનું સૃદ્દમ અવલોકન કરાવ્યા પછી વાદળાં, વરસાદ, કરાં, 
ખરક, ઝાકળ, અતે પવનને વિષે પાઠો આપી શકાશે. 

(૨) ખગકામ--શાળાના બાગનો કેટલોક ભાગ સર્વ વિદ્યાર્થીએ 
મારે સામાન્ય અને કેટલેક ભાગ વિદ્યાર્થીઓના સમ્‌ હોને વહેંચી આપવે।. 

મહીને મહીને ને ફેરપ્રાર ચાય તેની નોંધ સ્મરણુપોથી કરાવવી. 
સાધારણુ છેડ, પાલા,ભાજી, અને ધાસનું અવલોકન કરાવવું. તેમાં મળતા- 
પણું શું છે, ને ઉલટાપણું શું છે, તેની નાંધ કરાવવી, ખીજની અવસ્થામાંથી 


મુદરતનો અભ્યાસ અને બાગકામ ૧૧૧ 


જવી રીતે જમીનમાં મૂળા ધાલે છે, તે મૂળ બહાર આવે છે તેમાંથી કુપણુ 
પાંદડાં, ફૂલ, ફળ, વગેરે કેવી રીતે થાય છે, તે બધાનું અવલોકન કરાવી 
નોંધ કરાવવી. એનીજ સાથે બાગમાં પ્રાણિજવનને। ( જન્તુ, કીડા વગેરેનો ) 
અભ્યાસ કરાવવો. 

બાગમાં છોકરાએ પાસે કામ કરાવવાની ત્રણુ પહ્દિ છે;--૧ દરેક 
છોકરાને જુદી જુદી જગા વહેચી આપી તેમાં કામ કરાવવું; ર્‌ બખ્ખે-- 
ચચ્ચાર છોકરાએ દીઠે જગા વહેચી આપવી; ૩ આખા વર્ગને કામ કરવા 
સામાન્ય જગા રાખવી; પહેલી પદ્ધતિ ઉત્તમ છે; કેમકે એમાં દરેક શિષ્યને 
પોતાનું સ્વતન્ત્ર કામ કરવાનું હોવાથી તે પર કાળજ રહે છે; તેમજ તેની 
'નિરીક્ષણુશક્તિ ને ઉત્તમ કામ કરતાની શકિત કેળવાય છે. પોતાના કામને 
મારે પોતે જવાબદાર છે એમ જવાબદારીની સમજ આવે છે. આ પહૃતિ 
અમલમાં મૂકવા માટે જગાની છૂટ જેઈ એ, તેમજ દેખરેખ રાખનાર 
અમલદારે પણુ પૂરતા જ્નેઈ એ. બીજી પહ્દતિ એકંદર વિચાર કરતાં ઉત્તમ 
છે, એમાં એક ખે શિષ્ય ઊંચા ધોરણુના ને ખીજ નીચલા ધોરણુના એમ 
રાખવાથી ઊંચા ધોરણુના શિષ્ય નીચલા ધોરણુનાને મદદગાર થઈ શકશે. 
એ પહ્દતિમાં પણુ જગાની છૂટ જેઈ એ. પણુ પહેલી પદ્ધતિમાં જેઈ એ 
તેટલી નહિ, ત્રીજ પદ્દતિમાં દરેક શિષ્યને છૂડું ઇૂડું કામ કરવાનું ન મળવાથી 
પૂરતો અનુભવ મળતો નથી, તેમજ જવાબદારીની સમજ આવતી 
નથી. બાગનો થોડે ભાગ વર્ગ માટે સામાન્ય અને થોડે ભાગ બખ્ખેચચ્ચાર 
શિષ્યો માટે રાખવાથી બંને પદ્ધતિવું મિત્રણુ થાય છે તે કામ સારી રીતે 
કરાવી શકાય છે. 


આની સાથે ચિત્રકામના વિષયનો સંબંધ ન્નેડવે. પાંદડાં, ફૂલ, વગેરેનાં 
[ચિત્ર કઢાવવાં. નમુના પરથી જેવાં જલદી ને સારાં ચિત્રો કઢાવાય તેવાં 
સાક્ષાત્‌ વસ્તુ પરથી કઢાવશે નહિ; પરંતુ શિક્ષકે તેની દરકાર ન કરતાં શિષ્ય 
'જેવું ચિત્રકામ બતાવી શકે તેથી સંતુષ્ટ થવું. 

(૩) પ્રાણિજીવન ને વનસ્પતિજવન-ખાળકના સાક્ષાત્‌ સંબંધમાં 
આવે એવાં પ્રાણીએ--પોપટ, ખિલાડી, ફૂકડો, ઝુતરો--નદીમાંનાં માછલાં, 


૧૧૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ 1લે 


પેટે ચાલનારાં પ્રાણીએ--આવાં પ્રાણીઓનું અવલોકન કરાવી શકાય. 
ગેમાંનાં એકખેના જીવનના પ્રતિહાસનો અભ્યાસ કરાવી શકાય. વનસ્પતિમાં 
સ્થાનિક ફૂલો, મુખ્ય ભજ્ષો, અને ઉષ્ણુ દેશના છેડવાઓમાંથી ખેત્રણુની ૨૭ 
કેવી રીતે થાય છે તેનો અભ્યાસ કરાવી શકાય. 


(૪) નિશાળ પાસેના ખડકે--સડકો પરના પત્યરો, નદીમાંના 
કાંકરા, સપાટીના ખડક, ને જમીનના પ્રકાર, ભેખડો, ખાણુ, દરિયાકિનારો, 
વગેરે વિષષ્ેતો આમાં સમાવેશ થાય છે. એનો અભ્યાસ ઉપર દર્શાવેલી 
રૈલીએ, અવલોકન ને નોંધથી કરાવાય અને સ્થાનિક વ્યાપાર સાથે એને 
શૈ સંબંધ છે તે દર્શાવી શકાય. 


(૫) શાળાની પાસેનાં સ્થળોનું અવલોકન--શાળાની પાસે 
રેકરા, નદી, તળાવ, પ્રાણી, વનસ્પતિ, વગેરે હોય તેનું અવલોકન કરાવવું. 
ગામની ભૂગાળનું ત્તાન આવી રીતે અપાવતું ન્નેઈ એ. 


ટૂંકમાં કહીએ તો પાસેના ખડકો, જમીન, છોડવા, તૃણુ, ને તેમાં 
થતા જતુ, તેની હકીકત, રગ, છેડો પર પવન ને જંતુથી થતી અસર, 
વનસ્પતિ કેવી રીતે ઉછરે છે, હવા, પાણી, ને જમીનનો વનસ્પતિ ને 
પ્રાણિજીવન સાથે કેવો! સંબંધ છે, પાસેના પ્રદેશમાં જ્નેવામાં આવતાં પ્રાણિસ।ની 
રેવ તથા દેખાવ, તેમજ વ્રડતુ ને હવાને લગતા ફેરફાર, વગેરે બાબતોનું 
દરરોજ અવલેકન કરાવી તેતી નોંધ કરાવવી. 


પ્રકરણ ૧૨મુ 
શિષ્ઠાચારનું શિક્ષણુ 


કેળવણીમાં આચારનું સ્થાન--કેળવણી માત્ર સાન પ્રાપ્ત કરવા- 
માંજ પરિસમાપ્ત થતી નથી. વિસા વિનચેન શો મતે--વિદયા વિનયથી શોભે 


શિષ્યચારનું શિક્ષણુ ૧૧૩ 


છે. ગમે તેટલું જ્ઞાન હોય ને આચરણુ સારાં ન હોય તે તેવા પુરુષ પતિ 
પૂજ્યભાવ ઉત્પન્ન થતો નથી. સારાં આચરણુ ન હોય એવે પુરુષ 
જ્ેળવાયલે! કઠી શકાયજ નહિ. જે વિદઘાથી અભિમાન, તેોઇઈડાઇ, કે 
ધૃછ્તા આવે તે વિઘા તામસી વિદ્યા છે ને એવી તામસી વિવાથી મનુષ્યને 
જનમંડળમાં તિરસ્કાર થાય છે. વિનય, સભ્યતા, સલુકાઇ, સૌજન્ય, વગેરે 
સદ્ગુણા જે વિઘાથી સંપાદન થાય એવી સાત્ત્વિક વિવા પ્રાપ્ત કરવા મનુષ્ય- 
માતે પ્રયત્ન કરવો! જ્નેઈ એ. વિદ્યા સાથે જ્યાંસુધી એવો શિદ આચાર 
પ્રાપ્ત થયો નથી યાંસુવી કેળવણી અપરિસમાપ્ત છે એમ સમજવું. 


વાણી, વિચાર; ને આચારની એક્તા--વાણી અને આચાર 
એ વિચારનાં બાલ સ્વર્‌પ છે. વાઃચડ]ી અને આચારથી આપણે આપણા 
વિચાર પ્રદશિત કરીએ છીએ. વિચાર ગમે તેવા સાર્‌ હે!ય પણુ ન્યાંમુધી 
તે નુ મુકાયા નથી યાંસુધી બહુ અસરકારક થતા નથી. જેએ 
વિચારે છે તે પ્રમાણે ખોલતા નથી અને ખોલે છે તે પ્રમાગે આચરતા 
નથી તેએ લોકોને છેતરી કાર્ય સાધવાનો પ્રયાસ કરે છે. પરંતુ તેમનું આ 
કપટ ન્નહેર થાય છે યારે તેમના પર કે વિશ્વાસ કરતું નથી. વાણી, 
વિચાર, ને આચારની એકતા ન્ટેમનામાં હોય તેઓ સવથા વનન્‍્દનીય છે 


આચાર માણસની કસોટી--આપણા આચાર્થીન૮ આપષાં 
લક્ષણુતી પરીક્ષા થાય છે. આચરણુ એજ મનુષ્યમાં મનુખ્યત્ત આણે છે. 
જેનામાં યોગ્ય આચાર ન હોય તે ગમાર, પશુતુલ્ય છે. આચારની રિઇતા 
કેળવવી એ માબાપનું ને [શક્ષકનું કતવ્ય છે. 

આચાર કેળવવાના સ્થાન--આચારની પથમ કેળવણી કુટુંબમાં 
મળે છે. જેવાં માબાપ તેવાં છોકરાં. મતુષ્યમાત્ર અનુકરણુ કરનાર છે અને 
છોકરાં જેવું દેખે છે તેવું શીખે છે. માબાપ વિનયી ને સભ્ય હશે તો છોકરાં 
પણુ તેવાં થશે અને માબાપ તોછડાં હશે તો છોકરાં પણુ તેવાંજ તોછડાં 
ચશે. બાળકનાં મન પર સંસ્કાર ધણા જલદી પડે છે, માટે માબાપે સારા 
સંસ્કાર પાડવા પ્રયત્ન કરવો. ઉપદ્દેશ કરતાં દછાન્ત વિશેષ બળવાન છે એ 


૧૧૪ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મળતત્ત્ત, ખંડ યલો 


યાદ રાખી તેમણે છોકરાંને ઉત્તમ આર્શ બતાવવે।. શિક્ષકનો ધર્મ પણુ 
એવેજ છે. જેવું શિક્ષકનું વતેન હશે વું શિષ્વનું થશે. આસપાસની 
પરિસ્થિતિ પરથી પણુ આચાર કેળવાય ૭». શિષ્ટ સમાજમાં અશિછ 
આચરણુ ઉઘાડાં પડી જઈ વિશેષ નિત્ય થાય છે આસપાસનું જેવું વાતાવરણુ 
હોય તેવાં આચરણુ ઘડાય છે. 

શિક્ષકને ધર્મ--માત પુમ્તશ શિ પવ ગોક? શિક્ષકનો ધર્મ નથી. 
ખાળકનાં આચરણુ સુધારવાં, તેમતામાં ગલુત» લાવવી, અને જે મંડળમાં 
હોય તેના કોઈ પણુ પુરુષની લા ગી 'મવેગ્। વચત કે રીતભાત્થી દખાય 
નહે એવી રીતે વર્તતાં શિખવવું, એ તે] નર્તન 9. આવું શિક્ષષ્યુ નિશાળમાં 
આપવાનાં ધણાં સાધન છે. તેમાંનાં મુ? ચ આપ્યાં છે. 

સત્કાર્‌--શિક્ષક વગમાં આવે ૮?) મમ છોકરાઓએ તેને ઊભા 
ચઈ સલામ કરી માત આપવું તેઆ 51 શના ય, બધા સાથે ઊભા 
થાય, ચોગ્ય રીતે સલામ કરે, ને શિત સ 1 બેગડા રય એ બાબતની 
શિક્ષકે કાળજી રાખવી. ડોસાની પૅક :4, ચત વળી ગયા ન હોય 
એમ ઊભા રહેવાથી શરીરને હાઈને થાર :. યાક વાર એવી રીતે ઊભા 
રહેવાથી એવી કટેવ પડી “ય છે ત 141 ચ*3રત નગકસાત થાય છે એ 
ખુલ્લું છે. વળી શારીરિક સ્થિતિથી મન-॥ $ :!* 1૨ અસર થાય છે. ઢટાર 
ઊભા રહેવાથી સ્કૂર્તિ આવે છે ને મહ સ. ૮ બતે છે. બધા સાથે ઊભા 
ન થાય તે વ્યવસ્થામાં ખામી ખુલી ડગ, વે છે અને બાળકને અવ્ય- 
વસ્થિત રીતે કામ કરવાની રેવ પડે છે. 1 કરે તો યોગ્ય રીતેજ 
કરે એને માટે શિક્ષકે સંભાળ રાખવી, વિત: મસકકાઇથી માથું નમાવી 
કપાળ આગળ હાથેલી લઈ જવી અને પ : * : 2ટાર ઊભા રહી હાય 
હાથને હેકાણે કરવો. સલામ કરતી વખત કડવા ।ગળ હાથ લાંબો વખત 
રહેવા દેવો નહિ. સલામ કરી તરત% તેતે તે - ડે :શે કરવો. સલામ કરતી 
વખત અતિશય નમવામાં--જેને નવાબી મલાક &હૈ છે તેવી સલામ કરવામાં 
--અતિશય ખુશામદ ને નીચ પ્રડતિ જગાઃ ”, તેમજ ધરે તેમ ન 
નમવામાં પણુ તેવીજ નીચ તોછડાઈ જખાય છ ગ્રે ત્રેગ્ય રીતે તમન 


શિદટાચારનું શિહ્ષણુ ૧૧૫ 


કરી સલામ કરતાં શિખવવું. પોલીસનાં ને લસ્કરનાં માણુસો નેવી રીતે 
જમણે હાથ માથાની જમણી બાજીએ લાવી જેને સલામ કરે તેની તરક 
હાથેલી બતાવે છે, તેવી રીત છેકરાંએ ચહણુ કરવાની નથી એ શિક્ષકે 
સારી પેઠે યાદ રાખતું. 

નમસ્કાર--વળી સમાજના નિયમોતે અનુસરી તે પ્રમાણે સત્કાર 
કરતાં શિખવવું. નમસ્કારનતી રીત હોય લાં સલામને બદલે નમસ્કાર કરવા 
એ ગપધારે સારૂં છે. 

પ્રતિજ્િત પુસ્‍્ષને શાળામાં સન્સાન--કેઇ પણુ પતિટિત માણુસ 
વર્ગમાં આવે યારે પણુ એજ પ્રમાણે ટટાર ઊભા થવું, બધાએ સાથે ઊભા 
થવું, અતે વે!ગ્ય રીતે સલામ કરી તેઓ કે શિક્ષક કહે યારે ખેસવું. 

પૂજ્યનો સવૈત્ર સત્કાર--એન પ્રમાણે જ્યારે જ્યારે ગુરુ કે અન્ય 
પ્રતિછિત પુરુષો કે અધિકારીઓ મળે લારે યારે તેમતે યોગ્ય સલામ કરે 
નમસ્કાર કરી સન્માન આપનું. 


“ક્ષમા કશે, સાહેબ --શિક્ષકે પૂછેલો સવાલ સમન્નયે। ન હોય 


તો શિખ્યે, “સાહેબ, આપનું કહેલું મારાથી સંભળાયું નથી” કે “સાહેબ, 
કૃપા કરી ફરી ખોલે,” કે “ક્ષમા કરે, સંભળાયું નહિ,” એમ વિનયપર્વક 
અરજ કરવી. “હેં શું?” અવી અરોેદ રીત સર્વથા વર્જ્ય છે. 
શિક્ષકનાં અનિષ્ટ વચને--શિક્ષકે પણુ “એઘ” “લાલ કેટ,” 
“પીળી રોપી,” “પારસી,” એવા અશિઇ્ટ શખ્દો ઉચ્ચારી અમુક છોકરાનું 
ધ્યાન ખેંચવું એ જંગલી રીત છે. તેમજ વધારે ન્નગ્રત્‌ કરવા ટુચજી 
વગાડવી એ પણુ અશિટ્ટ રીત છે. છોકરાએને અસુક રીતે બેસાડવાને કે 
ઊભા રાખવાને પશુ હોય તેમ હાય કે ખભો પકડી પકડીતે કામ કરવું, 
એ પણુ અશિષ્ટ રીત છે. છોકરાએને તુંકારાથી બોલાવવા એ એવીજ 
તોછડાઈ બતાવે છે. આવી કોઈ પણુ અશિદઠ રીત શિક્ષકના વર્તનમાં ન 
'નેઈએ; કેમકે તેના દાખલાથી શિષ્યનાં આચરણુ અશિદ્ટ થાય છે. 
ચાગ્ય અન્તર્‌--શિક્ષકની પાસે દાખલો બતાવવા કે ખીજ કેઈ 
કામસર્‌ જવાની જરૂર પડે તો થોગ્ય અન્તરે ઊભા રહેવું. બહુ પાસે જવું 


૧૧૬૬ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


એ અશિષ્તા છે. એજ પ્રમાણે જ્યારે કેઈ પણુ ઉપરિ અધિકારી કે 
પ્રતિતિ પુસ્ષ પાસે જવાને પ્રસંગ આવે લારે યોગ્ય અન્તરે ઊભા રહી 
સભ્યતાપૂવક વાત કરી કામ થઈ રહે ર“ માગવી. 

સાથે ઊભા શકવું કે બોલવજું નણિ--શંકાતું નિવારણુ કરવા 
શિક્ષકને પ્રશ્ન પૂછવાની જર્‌ર પડે તો તેમ કરવામાં કંઈ હાનિ નથી; પરંતુ 
એવી શંકાનું સમાધાન કરાવવા કેઈ એક શિપ્ય ઊભો થમો હોય તેજ 
વખત ખીન્નએ ઊભા થવું નહિ. તેનું કામ પતી રહ્યા પછી પોતે ઊભા 
થઈ જે પછવું હોય તે પછવું. કોઈક શિષ્ય બોલતો હોય કે શિક્ષક બોલતો 
હોય તેજ વખત ખીન્નએ બોલવું નહિ; તેનું બોલવું પરે થાય પછીજ પોતે 
ખોલવું. ખે જણુ સાથે બોલવાથી કેઈ કોઇનું સાંભળી શકતા નથી. એક 
ખોલતેો હોય તેનું સાંભળ્યા પહેલાં તેની સાથે ખીજાએ ખોલવું એ અશિદ્તાજ 
છે; તેમાં શિક્ષક બોલતા હોય તેન્ટ વખત તેનું સાંભળવાને બદલે તેની 
સાથેજ ખોલવું એ શિપ્યની તોછડાઈ છે. એવો શિ"્ય જંગલી કહેવાય. 
આવું ગ્રામ્ય વતેન જેનામાં હોય તે કેળવાયલે કહેવાયનટ નિ. 

મળવા જવું ત્યા બેસી ન રહેરું--કોઈ ઉપરિ અધિકારીને કે 
અન્ય સંભાવિત પુરુષને કેઈ કામસર મળવા જવું હેય તો કામજ્નેગી વાત 
કરી તેની રન લેવી, નકામા ખેસી રહેવું તાહિ. આપણ આપણા વખતની 
કિમત ન હોય તેવી ખીશ્તઓને પણુ નથી એમ માનવું ધણું ભૂલભરેલું 
છે. તેમતે અનેક કામ હોય, માટે તેમનું નકામું રોકાણુ કરવું નહિ કે તેમને 
કેટાળા આપવો નણિ. “જાએ” એમ કહેતાં તેઆ સંકોચાય; માટે આપણે 
આપણું કામ ચઈ રહે એટલે સભ્યતાપૂવંક રકન લઈ નીકળી આવવું. 


ખિનકારણ લાગણી દુખવવી નહિ--કેઇની લાગણી દુખવ્યા 
વિના કંઈ થઈ શકતું હોય તો તેની લાગણી દુખવી તે કામ કરતું નહિ. 
દાખલા તરીકે, મહેતાજને અનેક વાર આસિસ્ટન્ટોને કંધ્ક કહેવાની જરૂર પડે 
એવી સ્થિતિમાં બને યાંસુધી તેમને એકાંતમાં ખોલાવી વિનયપૂર્વક કહેવું, 
છોકરાઓ દેખતાં કે તેમના ન્નેડીદાર્‌ આસિસ્ટન્ટો દેખતાં ઠપકો દેવો નહિ. 





વિનય અને વ્યવસ્થા ૧૧૭ 
૭ દિ. 
ખડ જજ 
પ્રકરણુ ૧ લુ 


વિનય અને વ્યવસ્થા 


વ્યવસ્થા વગર શિક્ષણ નિષ્ફળ--નિશાળમાં વ્યવસ્થા સ્થાપવી 
“અને શિષ્યને વિનીત કરવા એ શિક્ષકનું પ્રથમ કતેચ્ છે. જ્યાંસુધી વ્યવસ્થા 
રખાતી નથી યાંસુધી ગમે તેવું ઉત્તમ શિક્ષણુ ફળદાયી થતું નથી; માટે 
શિક્ષકે પહેલી કાળજ વર્ગમાં બંદોબસ્ત સાચવવામાં રાખવી બ્નેદ એ, 
વ્યવસ્થા વગર ધ્યાન આકર્ષી શકાતું નથી; અતે ધ્યાન આકર્ષ્યા વગર શિક્ષણુના 
સંસ્કાર પાડી શકાતા નથી, અથવા પડે છે તે ઉપલક થાય છે એટલે સ્વલ્પ 
કાળમાં નટ થાય છે. 


નિયમની જરૂ૨--વર્ગમાં તેમજ સમય શાળામાં વ્યવસ્થા રહે તેને 
મારે વર્ગશેક્ષકે અને મુખ્ય શિહ્નકે કેટલાક નિયમો કરવા પડૅ છે અને તે 
નિયમોનું ઉલ્લંધત થાય તો શિષ્યને શાસન કરવાની જરૂર પડે છે. આ 
શાસન-શિક્ના કરે વિતય-કરત્રાના પ્રસંગ જેમ ઓછા આવે તેમ નવસ્થા 
ઊંચા પ્રકારની લેખાય છે. “શિષ્ય' શબ્દ જ્ઞાસ્ત્‌ ધાતુતે વિધ્યથે જ પ્રયય 
લાગી થયો છે. શિષ્ય એટલે શાસનમાં રહેવા ગોગ્ય, વિનીત. જે એવો ન 
હોય તે શિષ્યપદને યોગ્ય નથી. શિક્ષકમાં શિષ્ય પ્રતિ પ્રેમ, દિલસોજી, આનંદી 
સ્વભાવ, કર્તવ્યનેછા, વગેરે આવસ્યક ગુર હશે તો વ્યવસ્થા જાળવવામાં 
કંઈ મુશ્કેલી પડશે નહિ. નીચેના નિયમો લક્ષમાં રાખશે તો શિક્ષણુનું કામ 
ધણું સરળ થરે:--- 

નિયસે।-- 


( ૧ ) નોકરીને પહેલેજ દિવસે પહેલાજ કલાકમાં શિષ્યના મન પર્‌ 


૧૧૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


જેમ ખતે તેમ ઉત્તમ સંસ્કાર પાડવા પ્રયાસ કરવો. આરંભમાં નઠારી અસર 
શે તો તે કાઢતાં ધણો શ્રમ પડરી. 
( ૨ ) પળાવી શકાય એટલાજ નિયમો કરવા અને તે નિયમો પળાવવા 

માટે હમેશ કાળજી રાખવી ને તેતો ભંગ કરનારને શિક્ષા કરવી. 

( ૩ ) નિયમે। સર્વથી સમય એવી સાદી, સ્પદ, અને સરળ ભાષામાં 
કહેવા જેધ એ. 

(૪ ) નિયમો વાજખી હોવા જ્નેઈ એ. 

શિક્ષાની જરૂર્‌--નિયમે!નું બંધન જેમ તેમ ઓણછું કેટાળારૂપ 
થાય એવું હોવું જેઈ એ. યાદ રાખવું કે હમેશ ભયના કરતાં ધૈમતે ઉપયોગ 
વિશેષ કરવો, ડવશ્ચિત્‌ શિક્ઞા કરવાની પણ્‌ જરૂર પડે; પરતુ એવા પ્રસંગ 
જેમ બતે તેમ એછા આવે એવી રીતે વર્તવું અને જ્યારે જરૂરજ 
પડે ત્યારે તે શિહ્ના તેને સુધાર્વાને અને ખીશ્નએને તેમ વતતાં અટકાવવાને 
છે, કંઈ દેપખૃદ્ધિયી કે કરતાની જૃત્તિ સંતુદ્ટ કરવા માટે કરવામાં આવી 
નથી, એમ છોકરાં સમજે એવી રીતે વતવું. 

શિક્ષાના હેતુ--શિક્ષા કરવાના ખે હેતુ છે. ગુનો કરનારને સમજવનું 
જેઈ એ, કે જેવું બી રોપાએ તેવું તેનું મા ઊગે છેજ. શિક્ષા પ્રતિફૂળ- 
દાયક-ન્વું કાર્ય કરે તેવું દળ આપનારી-હાવી નનેઈ એ. વળી શિક્ષા 
કરવામાં તેને સુધારવાનો અને બીન્નઓને તે માર્ગે જતાં અટકાવવાનો 
ઉદ્દેશ છે, અર્થાત્‌, તે સુધારક અને નિવારક હોવી નનેઈએ. 

મધ્યમ માર્ગ અનુસરે।--અતિશય સપ્યાધથી કડવાશ ઉત્પન્ન થાય 
છે. અતિશય નરમાશથી વિદ્યાર્થીએ ગાંદંતા નથી, તેથી નવવસ્થામાં 
ભંગ થાય છે, શિક્ષકની પ્રતિદા ધરે છે, અને તેનું શિક્ષણુ જપ એ તેવું 
સક્‌ળ થતું નથી. “ સજ: સર્જત્ર વ(પ્યતે ” (તરમ પુરુષને સર્વત્ર પીડા 
છે) એ વચન પ્રમાણે અતિશય નરમાશ ધણી હાનિકારક છે. વિદ્યાથીઓ 
પણુ અતિશય નર્મ શિદ્વક કરતાં સહન સખ્ત શિક્ષકને પ્રસંદ કરે છે;. 
માટે મધ્યમ માર્ગ ગ્રહણુ કરો. કાલિદાસે અજ રાજન વિષે કહ્યું છે કે તે 
ધણા સખ્ત પણુ ન થવો તેમજ અતિશય નરમ પણુ ન થયો; જેમ પવનઃ 


ન્ન 
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નૃજ્ઞોને મળમાંથી ઉખેડી નાખ્યા વગર નમાવે છે તેમ તેણે રાજાઓનું 
ઉન્મૂલન ને ઉચ્છેદન કર્યા વગર તેમને નમાવ્યા. શિક્ષકે પણુ હમેશ મધ્ય 
માગતું અવલંબન કરવું. 


રિક્ષાના પ્રેકાર-- 


(૧) હઠૈપકે।--શિક્ષા પાત્રને અનુસરીને કરવી જેઈ એ. આને માટે 
વર્ગની દરેક વ્યક્તિના અભ્યાસની જરૂર છે, કેઈ ને સડજ હૈપકાથી ધણી 
અસર થાય છે અને કોઈને ગમે તેટલાં સખ્ત વચનથી પણુ ખિલકુલ 
અસર થતી નથી. શિક્ષાને હેતુ સુધારવાનો છે, માટે તેથી અસર ન થાય તો 
તે નકામી છે. આ ઉપરથી સમન્નરે કે કેને કેટલી ને કેવી શિક્ષા કરવી 
તેને મારે શિક્ષકમાં બાળસ્વભાવના અભ્યાસની ને વિવેકૃદ્ધિની-સારાનરસા 
પમાણે ભેદ કરવાની-જરૂર છે. જેને ઠૅપકાથી અસર થાય તેતે ઠૅપકે દેવે. 
તેમ કરવામાં અતિશય હાંસી કે ઉપનામ આપવાની જુટેવથી દરે રહેવું. 
શિક્ષકનો દાખલે! લઈ તેના સછાધ્ય થીઓ તેવી હાંસી કરે ને તે ઉપનામથી 
તેતે ચીડને, માટે દહાંર0 ન કરવી કે ઉપનામ ન આપવું, એકાંતમાં 
ખોલાવી તમારા પર્‌ તેના વિશ્વાસ બેસે એવો પયતન કરો. આમ કરવાથી 
તેને સુધારી શકશે ને તેનું કલ્યાણ કરી શકરેો!, પણુ આતે માટે શિષ્ય 
તરદૂ તમારો ખરે ધેમ હોવો જેઈ એ. પૃત્રિમ પ્રેમ દર્શાવવાથી કદી તેમને 
પ્રેમ મેળવાવાનો નથી ને કલ્યાણુ થવાનું નથી. કેટલાંક છોકરાંને ખાનગી 
રીતે ઠપકો દેવાથી લાભ થાય છે ને કેટલાંકને ન્નહેર રીતે. આ બાબતમાં 
પાત્રાનુસારે વતંતું. 


(૨) નામાશી--નંબર ઉ ઉતારવે।, કે ગૃણા ( માર્કા ) કાપવા, કે નીચલા 
વર્ગમાં ધોડા વખત ખેસાડવા, એ ના શીત નદા જુદા પ્રકાર છે. એમાંથી 
જે પ્રસંગે જે ધટે તેનો ઉપયોગ કરવો. જ્યાં ઉત્તમ શિક્ષણ ચાલતું હેય 
ને શિ'યવર્ગને ભણુવાની કાળજી હેય તથા તે ભણુવાનું ઘોડો વખત પણુ 
પડશે તો. ધણું તુક્સાન થશે એવી સમજ હાય, ત્યાં સ્વલ્પ સમય વગમાંથી 
બહાર કાઢાવાથી સારી અસર થાય છે. 


૧૨૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળાતત્ત્વ, "ખંડ રજને 


(2) ગાધી રાખવું--નિશાળ છૂટયા પછી વિદ્યાર્થીને થોડી વાર 
નિશાળમાં ગોંધી રાખવા ગએ પણુ એક પ્રકારની શિક્ષા છે. મનુષ્યમાત્રને 
સ્વતન્ત્રતા પ્રિય છે, બન્ધન કેઈ ને પ્રિય નથી. આમ રૅૉકાણુમાં રહેવાથી 
સાંજે રમત રમવા જવાના, કે ખુલ્લી હવામાં ફરવા જવાનો, કે ખીન્ન 
કરાઈ આનંદ ભોગવવાનો વખત મળતો નથી. આથી તેના મન પર અસર 
થાય છે અને એ શિક્ષા નિવારક અને સુધારક થાય છે. 


(૪) ઘેરથી કામ કરાવી મંગાવવું--ગઘના અમુક ' પરિચ્છેદ 
(પૅરેશ્રાફ ) કે પછ, પઘની થોડીક લીટીઓ ધેરથી લખી મંગાવવી એ પણુ 
એક રીતની શિક્ષા છે. આ કામ કરતાં વિવાર્થીંને કંટાળા આવે છે અને 
એ કટાળાજ શિક્ષારૂપ છે. પણુ આ શિક્ષા કરતાં શિક્ષકે બહુ સાવધ રહેવાની 
%ર્‌ર્‌ છે. શિખવવાના વિષય પર શિષ્યતે કેટાળા ન આવે તેની શિક્ષકે 
કાળજી રાખવી; નહિ તો શિક્ષા હાનિકારક થઈ પડશે. માબાપને એમ લાગે 
કે આથી છેકરાતો વખત નકામો ન્નય છે કે તેને તેના કામ પર કંટાળો 
ઉત્પન્ન થાય છે તો શિક્ષકના કામમાં તેમણે મદદ કરવી જેઈ એ. તેમ 

દદ કરવાને બદલે તેઓ વિરોધી થઈ તેના કામમાં વિદ્વેપ નાખે છે. 

(૫) શારીરિક શિક્ષા--ધ્યાન ન આપવા મારે કે મોડા આવવા 
માટે આ શિક્ષાના ઉપયોગ કરવો નહિ. જેથી નીતિનો ભંગ થાય એવા 
અપરાધ માટે, નતૂ દું ખોલવા માટે, સહાધ્યાયીની ચોપડી વગેરે ચારી જવા 
માટે, કૉપિ કરવા માટે, અને એવાં ખીશ્નૅ અનીતિનાં કામ માટેજ આ 

શિક્ષાના આશ્રય લેવો. યાદ રાખવું કે શિક્ષકે પોતાના વર્તનથી અનીતિ તરષકૂ 
તિરસ્કાર ઉત્પન્ન કરવો અતે અનીતિ કરવાના પ્રસંગમાંથી જેમ બને તેમ 
બાળકને દૂર રાખવાં. દાખલે ગણતાં ક્રે ડિકટેશન લખતાં કૉપિ ન કરશે 
એવી આત્તા આપી પરેક્ષ રીતે કૉપિ કરવા તરફ બાળકનું લક્ષ ખેંચવું નહિ. 
તેમને જેમ બને તેમ એકએકથી દૂર બેસાડવાં કે તેથી તેઓ એ લાલચથી 
દૂર રહેશે. છતાં કૉપિ કરવાને! પયાસ કરતાં જણાય તો તેમને પોતાનીજ 
' અપ્રીતિ દર્શાવી તેમ કરતાં અટકાવવાં. શિક્ષકની અપ્રોતિભરેલી કે અણુગમો 
દર્શાવનારી નજરથી છેકરાં ગુના કરતાં અટકે એમ તેમને કેળવવાં જેઈ એન 
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“અનીતિના પ્રથમ અપરાધો કરડી નજરથી, કે ઉપદેશથી, જે પાત્રને 
જેમ ધટે તેવી રીતે, અટકાવવા. એવા અપરાધ વારવાર કરનારની પ્ુટેવ 
છોડાવવા માટેજ શારીરિક શિક્ષાના છેનટનતા ઉપાય તરીકે આસરે લેવાને 
'છે. મુખ્ય શિહ્ષકજ આવી શિક્ષા કરી શકે ને તે પણુ જંગલી રીતે કાન 


પકડી તમાચા કે લપડાક મારીને ને આંકણીએ મારીને નહિ, પણુ માત્ર 
હાથમાં નેતરતી સોરી મારીનેજ. 


નીતિબળથીજ ખધાં છોકરાં સુધારી શકાતાં નથી. કેટલેક પ્રસંગે 
'નઠડારાં છોકરાંને ઠેકાણે લાવવા માટે તેમન૪ શાળામાં વ્યવસ્થા રાખવા માટે 
શારીરિક શિક્ષાની જરૂર પડે છે એ વાત ખરી છે. પરંતુ [હેંદસ્તાનની 
શાળાઓમાં સોથીનો ઉપયોગ ધણા સાધારષગુ થઈ પડયે છે અને ઘણે ઠેકાણે 
માત્ર એજ શિક્ષાના ઉપષ્યોગ કરવામાં આવે છે એ બાબત શું હાનિકર્તા 
નથી? ન્નેડણીની ભૂલો માટે, દાખલો ખોટા ગણુવા માટે, ભૂગોળ કે 
ખીન વિષષેો(માં ખોટા જવાબ દેવા મારે, મોડા આવવા મારે, ઘેરથી 
કરી લાવવા આપેલો મનેોયત્ન બેદરકારીથી કરવા માટે, અને એવા ખીન્ન 
ધણા સાધ્ાારણુ દોષો માટે છેકરાંતે નેતરતી સેોરીનેો માર્‌ મારવામાં 
આવે છે. આથી જે અનિષ્ટ પરિણામ નીપન્ટ છે તે ખુદ્માંજ છે. શિક્ષક 
અને શિષ્ય વચ્ચે નેવે ભાવ અતે ગાઢ સંબંધ ખંધાવે! ન્નેઈ એ તેવે 
બંધાવા પામતો] નથી. લોક કહે છે તેમ “ આવી શિક્ષાથી શિહ્મણુ તરક 
શિષ્યનો પેમ બંધાવાને બદલે દેષ બંધાય છે. આવી ગુલામી શિક્ષા 
ગુલામી સ્વભાવ ઉત્પન્ન કરે છે. જ્યાંસુધી સોરીનેો ભય છેોકરાંનાં મનમાં 
રહે છે યાંસુધી તેએ હુકમને તાબે થઈ દ્‌રાચરણુ છુપાવે છે; પણુ તે 
ભય જતો રહે છે એટલે તેમની અનીતિ ર્વાભાવિક રગ્તે વળે છે. 
વળી સખ્તાઈ અતિશય કરવાથી કદાચ અમ્નુક દ્‌રાચર્‌ણુ દૂર થાય તો 
તેતે બદલે હિચકારાપણું દાખલ થાય છે. દુરાચારી છોકરાને બદલે હવે 
_-આપણુને બ'યલો છેકરો માલમ પડે છે.” આવા વિચારે મહાવિદ્દાન 


'લોકે ખે સકા અગાઉ દર્શાવ્યા હતા અને હાલ પણુ વિદ્દાતોના એ વિષય 
"પર એવાજ વિચાર છે. 


ટૂકામાં કડીએ તો ખરાબ ટેવ કે અનીતિ સિવાય કોઈ પણુ દોષ 


૧૨૨ શિક્ષણુશઃસ્્રનાં મૂછાતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


મારે શારીરિક શિક્ષા કરવાથી શિષ્યના મન પર્‌ હાનિકારક અસર થય 
વિના રહેતી નથી અને તેથી તેને અભ્યાસ પર્‌ અભાવ થાય છે. 

આ ખાખત ધણા શિક્ષકો સમને છે અને એવાજ વિચાર ધણા 
શિક્ષકો પોતે દર્શાવશે, તોપણુ શારીરિક શિક્ષા આટલી બધી સાધારણુ છે 
તેનું શું કારણ? કારણ માવ એટલુંજ જણાય છે કે અહિંની શિક્ષણુપહ્તિમાં 
પરીક્ષાનાં પરિણામ પર, ખુદ્ધિની# કેળવણી પર ધણું ધ્યાન આપવામાં 
આવે છે, નીતિની કેળવણી પર ન્ેટલું ધ્યાન આપવું ન્નેઈ એ તેટલું 
અપાતું નથી. છેકરાંને પરીક્ષામાં પાસ કરાવવાં, તેમનાં મનેોયત્નપુસ્તકેા 
સ્વચ્છ રખાવવાં, નિશાળમાં બહારની સક્‌ાઈ રાખવી, અને ઉપરિ 
અધિકારીઓ નિશાળની મુલાકાત લેવા કે પરીક્ષા કરવા આવે યારે 
બહારના દેખાવથી તેમની પ્રીતિ સંપાદન કરવી, એજ ધણા શિક્ષકે 
પોતાનું કતેવ્ય સમજે છે. પોતાતાં આચરણુથી શિષ્યનાં મન પર્‌ કદી 
ભુસાય ર્નાહે એવી છાપ પાડવી એ આપણા ધર્મ છે એમ ઘેડાજ 
સમન્#્તા જણાય છે. ઉપરિ અધિકારીએ વષમાં એક વાર નિશાળની 
તપાસ કરવા આવે યારે તેઓ બહારના દેખાવથી તેમને રાજી કરી છેતરે 
છે અને થોડા વખતમાં પરીક્ષકોથી [શેક્ષકનાં આચરણુ અને સ્વભાવની 
પરીક્ષા થઈ શકતી નથી. આ કારણથી શિક્ષકો પોતાની નીતિ અનૃકરણીય 
બનાવી શિપ્યની નીતિ સુધારી શકતા નથી. 

શિક્ષાની બાબતમાં એક સૃત્રરૂપ ઉપદેશ હમેશ યાદ રાખવે--શિક્ષાથી 
જેટલી અગર થાય છે તે કરતા શિક્ષા કરવાના ભયથી ધણી વિશેષ 
થાય છે. છતાં શિક્ષા કરવીન૪ પડે તો છોકરાં તેથી નિર્લન્જ કે ખેરડ ન 
થાય તે પર લક્ષ રાખવું. શિહ્મા જેમ બને તેમ ઓછી વારજ કરવી 
અને ન્યારે જર્‌ર પડે યારે તેની અસર થાય એવી રીતે કરવી. 

વખતપષત્રક (રાઈમ-રેબલ)--બાળસ્વભાવની કેટલીક હકીકત "ખંડ . 
વલાના પમા પ્રકરણ્‌માં આપી છે તે લક્ષમાં રાખી. વખતપત્રક બનાવવું. 
નીચલાં ધોરણોમાં અર્ધા કલાકથી લાંબા પાઠ જેઈએ નહિ. ખાળકને 
એકની એક ન્થિતિમાં લાંબો વખત ખેસી રહેવું ગમતું નથી, તેમજ 
લાંબો વખત એક% બાખત પર્‌ તેમનું ધ્યાત ચૉંટડું તથી. આ કારણુથી 


વિનય અને વ્યવસ્થા ૧૨૩" 


ટૂંકા ટૂંકા પાઠે રાખવા. બાળવર્ગ ને ૧લા ધૌોરણુમાં કિડર્માટેનઉઘોગો, 
ખઆાળખેલ, ડ્રિલ જેવા વિષયે છે, તે વાચન, લેખન, ને ગણિત ન્ટેવા 
વિવયે!ની વચ્ચે વચ્ચે રાખવા. જેમાં પરિશ્રમ વધારે પડે ને ખેસી રહી કામ 
કરવાની જરૂર પડે એવા વિષયોની વચ્ચે ડ્લિ અને બાળખેલ જેવા વિષયે! 
દાખલ કરવાથી બાળકતે આનન્દ થશે, શરીર ચાલાક થઈ મનમાં સ્ટૂ્તિ 
આવશે, ને પરિશ્રમ એછે પડશે. ઉપલાં ધોર્‌ણુનાં વખતપત્રક બનાવતી. 
વખત નીચેની બ!મત પર્‌ લક્ષ આપવું. 

(અ) વાચન ન્ટેવો વિષય સર્વથી પહેલો મૃ કવો, નિશાળમાં આવે છે 
યારે વિદ્યાર્થીનાં મન તાન્ન હાય છે; તેથી આવો સવથી અગલનેો વિષય 
પ્રથમ હોય તો તેખો બરાબર પ્યાન આપી શકે છે ને તેમનાં મન પર 
શિહ્ષણુના સંસ્કાર દઢ ને ચિરસ્થાયાં થાય છે. નટેમ સંસ્કાર ઊંડા તેમ 
સ્મર્ણુશક્તિ પ્રબળ થાય છે. 

(આ) ખે અધરા વિષવષો! સાથે મકવા નહિ. વિદ્યાર્થીઓનાં મનને 
અતિપરિશ્રમ પઠેૅ તો બાકીના દિવમમાં તકે બરાબર કામ કરી શકે 
નણિ; માટે વાચનનાં વિષય પછી ગણિત જેવા અધરે વિષય મૃકવે નહિ. 

(ઇ) વિશ્રામકાળ પછીના કલાકમાં સહેજ અધરો [વષય મૃ ઝી શકાય. 
વિશ્રામકાળમાં વિદ્યાર્થીએ આરામ ભોગવે છે ને તેમનાં મગ સંસ્કાર 
ગ્રહણ્‌ કરવા તાર્ન્ત થાય છે. આ કારણથી તે પછીના કલાકમાં સહેજ અધરે 
વિષય મૃ ૪ી શકાશે. દાખલા જેવા વિષય મૃકવોજ પટે તો તેમ કરવામાં 
હરકત નથી; પરંતુ વિશ્રામકાળની પહેલાં એ વિષય આવી ન્નય તો ઠીક; 
ક્રેમકે જેમ જેમ દિવસ જતો જય તેમ તેમ વિદ્યાર્થીઓનાં મન પર ખોજ્ને 
વધતો જવાથી તે પરિશ્રાન્ત ચતા ન્નય એ સપ છે. ગણિતમાં ખીન્ન 
વિષય કરતાં મગજમારી વધારે છે; માટે વાચનના વિષય પછી સહેલો 
વિષય રાખવો ને પછી ગણિતને વિષય રાખવે. 


(૪) છેલ્લા ભાગમાં અધરા વિષયે! રાખવા નહિ. આખો દિવસ કામ 
કરી વિદ્યાર્થીનું મન પરિશ્રાન્ત થતું હે.ય છે, તેથી મગજને મહેનત પડે 


૧૨૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રને 


એવા વિષયે! દિવસના છેલ્લા કલાકમાં શિખવવા નહિ. એમ કરવાથી પરિશ્રમ 
પડશે ને જેઈ એ તેવું ફાળ આવશે નહિ. 


ઈનામ અને શિક્ષા--શાળામાં વ્યવસ્થા રાખવામાં એ બંને 
સહાયભૂત છે; પરંતુ પહેલા કરતાં બીન્ન સાધનનો વિશેષ ઉપયોગ થતો 
જવામાં આવે છે. અનિદટ માર્ગે ચાલવાને માટે શિષ્યને શિક્ષા કરવાની 
જરર પડે છે, તો ધછ માર્ગ તરક નરની પબ્ત્તિ હોય તેને ઉત્તજવા સ્તુતિ 
પણુ આવસ્યક છે. આ પ્રમાણે દરેક સુવ્યવસ્થિત શાળામાં ૬નામ અને 
શિક્ષા બંનેનો યોગ્ય ઉપયોગ કરવો જેઈ એ. પરંતુ ઇતામ કરતાં શિક્ષાના 
ઉપયોગ વ્યવસ્થાના સાધન તરીકે વિશેષ થતો સામાન્ય રીતે શાળામાં 
દેખાય છે, તેમજ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં પુસ્તકમાં તેનું વિવેચન પણુ વિશેષ હોય 
છે. આનું કારણુ એ છે કે ઇનામ આપવા કરતાં શિક્ષા કરવી એ ઘણી 
સહેલી છે. શિક્ષકને ધણી વાર્‌ વગમાં વ્યવસ્થા રાખવા માટે તેમજ સારૂં 
શિક્ષણુ આપવા માટે કોઈ કેઈ શિપ્યની ગેરવતણષ્ક અટકાવવાની જરૂર પડે 
છે. તે કોઈને વાત કરતો જુએ છે તો કેધ્નું ધ્યાત ચલિત દેખે છે, કોઈને 
પોતાના નિયમનું ઉલ્લંધન કરતો દેખે છે, તો કોઈ ને અનીતિથી વતતો-- 
ખીન્નને છેતરતો કે જૂ દું બાોલતો-જીએ છે. આવા સામાન્ય દે!'ષો અટકાવ- 
“વાની જર્‌ર પડે છે ને તેથી શિક્ષા કરવા તરફ વલણુ થાય છે એ સ્ત્રાભાવિક 
છે. પરંતુ શિક્ષાથી એવા દોષો નિમુંળ થતા નથી એ સમજવાનું છે. શિહ્ના 
એ રોગોનો નાશ કરવા યોજેલા ઓપષધ જેવી છે. આથી તાત્કાલિક ફળ 
થાય છે; પણુ તે ફળ ચિરસ્થાયી નથી. રોગને નિમૂંળ કરવા સારૂ જેમ 
તેનાં કારણો શોધી તે અટકાવવાની જર્‌ર છે, તેમ શિષ્યના દોષ અટકાવવા 
તેનાં કારણો શોધી તેને નિમૃળ કરવાની જરૂર છે. શિક્ષાના વિષયમાં પ્તિ- 
હાસથી આપણને શે બોધ મળે છે? ધણા સકા ઉપર સાધારણુ ગુના 
માટે મોતની શિક્ષા કરવામાં આવતી તેમજ તે ધણી ક્ર રીતે કરવામાં 
આવતી. ઢાલ મોતની શિક્ષા માત્ર "મૃત કે રાજદ્રોહ માટેજ કરવામાં આવે 
છે ને તે પણુ સુધરેલા દેશોમાંથી બિલકુલ કાઢી નાખવામાં આવી 
છે. તેમ છતાં ગુનાનું પ્રમાણુ અગાઉ કરતાં ધણું ઓછું છે. ધણાં વર્ષ 
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ઉપર દરેક સાધારણુ* ભૂલ માટે છેકરાંને શારીરિક શિક્ષા કરવામાં આવતી. 
હાલ એ શિક્ષા માત્ર વડે શિક્ષકજ કરે છે ને તે પણુ કવચિતજ, માત્ર 
અનીતિના આચરણુ મારે કે ન છટકેજ કરવામાં આવે છે; તેમ છતાં છેક- 
રાંમાં અગાઉ કરતાં વિશેષ દોષ જવામાં આવતા નથી. મારે જેમ બને તેમ 
શિક્ષાના એછે! ઉપષ્રોગ કરવા તરક્‌ શિક્ષકની દૃષ્ટિ હમેશ રહેવી જનેદ એ. 
શિક્ષાના ભયથી જેટલું કામ થાય છે તેટલું શિક્ષાથી થતું નથી એ 
વાત શિક્ષકે કદી ભૂલવી નહિ; અને શિક્ષા કરવી નજ પડે એવી વ્યવસ્થા 
દાખલ કરવાના તથા એવી ઉત્તમ નીતિ છેકરાંમાં લાવવ'ના સર્વાત્તમ માર્ગ 
તરક તેણે હમેશ પ્વતવું જેઈ એ. નાની ઉમરમાં અનીતિ કે કુટેવો જેવી 
અટકાવી શકાય છે તેવી મોટી ઉમરમાં અટકાવી શકાતી નથી. રેવનું બળ 
દિન પર દિન વધતું જઈ ધાઝું ઊંઠેં મળ ધાલે છે અને પછી તે દૂર કરવી 
ધણી અધરી થાય છે. ૨ઢ થયલી કૃટેવા દૂર કરવા સાર 'શિક્ષાનો ઉપયોગ 
ક્વચિત્‌ આવશ્યક થાય છે. પાથમિક શાળાના થિક્ષકોને એવો ઉપયોગ કર- 
વાની જરૂર નજ પડવી ન્નેઈ એ; કેમકે તેમને કુમળાં મન કેળવવાનાં છે, 
અને તે જેમ વાળવાં હોય તેમ વાળી શકાય છે, તેમજ તે સંસ્કાર ધણેા 
ઊંડો થવાથી ચિરસ્થાયી થાય છે. પણુ તેમણે સારા સંસ્કાર પાડવામાં ગફ- 
લત'કરી હોય કે કુટેવા અને અનીતિ અટકાવવા તરક્‌ પૂરતું લક્ષ ન આપ્યું 
હોય તો માધ્યમિક શાળા તેમજ મહાવિદયાલયો કે વિશ્રવિઘાલયે તે અટ- 
કાવવા બહુધા સમથ થતાં નથી ને ત્યાં શિક્ષકોને કોઈઈ પણુ પ્રકારની શિક્ષા 
કરવી જર્‌રની થઈ પડે છે. જેમ કુટેવો અને અનીતિ અટકાવવાનું પ્રાથમિક 
શાળાના શિક્ષકનું કામ સહેલું છે તેમજ તેની જવાબદારી વધારે છે 
એ સ્પછ છે. વળી આરંભથીજ સુનીતિએ ચઢાવવામાં ધનામને પણુ ધણો 
ઉપયોગ કરવો જેઈ એ. અહિ ધ્નામતો અર્થ માત્ર સારાં પૃત્યતો બદલો 
એમજ સમજવાનું છે. નઠારાં કૃ શિક્ષાને પાત્ર છે, તો સારાં કૃય ઇનામ- 
ને પાત્ર છે એ ખુલ્લુંજ છે. જે છોકરાંની વર્તણુક સારી હોય, જે પોતાના 
કામમાં હમેશ લક્ષ આપતાં હોય, ને શાળાના નિયમો બરાબર પાળતાં હોય 


“૧૨૬ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રને 


તેમને શિક્ષકે સ્તુતિના વચનથી ઉત્તક#નત આપી ખીન્ંને તે માર્ગે પ્રવર્તાવવાં 
જેઈ એ. એકને ઉત્તેજન મળવાથી બાન્ન તે માગ ચાલવા સહજ પ્રયત્ન કરશે. 


ઇનામ અને તેના અશે--જેમ ગિહ્ઞા એ કર્વાતું ન કર્યાનો અને 
જ મે જૂ જ. આ (ઝં ક ૧ સૂ. હ 

ન કરવાનું કર્યાનો બદલે છે, તેમ ઈનામ કરવાનું યોગ્ય રીતે કર્યાનો 
ખદલે છે. નઠારાં ઝુચ શિક્ષાને પાત છે પ સામાં પ્રય ઉનામને પાત્ર 
હોવાંજ ન્નેઈ એ. માત્ર નહેર મેળાવડા કરા! યોગ્ય શિષ્યોને પુસ્તકો કે 
ખીશ્ન પદાથો. અપાવવા એજ ઇવામ છે અમ સમળન્વું નહિ. કાઈ પણુ 
સારા પ્રથ કે આચાર માટે શિક્ષક શિપ્ય«॥ વ”ાષ્ય કરે, તેતે વિશ્વાસપાત્ર 
ગણી જવાબદારીનું કેઈ પણુ કામ સાધે અ પણુ ₹તામજ છે. 


ઈનામ ક્યારે અતે કેવી ર, અપી શકાય--બઝહેશાળી 
છોકરાંને બૃદ્ધિના ઉપયોગ કરી સામ ૦.૦ વા મારે, ઉઘોગી અને 
ખંતીલાંને નિયમસર ઉઘોગ અને ખત મા?, સાચું બે!લનારાં છોકરાંને સાચું 
બ્‌ાલવા માટે, નઠ.રાં છોકરાંનાં કૃત્યો ઉશડા ઘડનાર કે જહેર કરનાર 
નીતિમાન્‌ અને હમતવાન્‌ છોકરાંને નાત અને (ડમત મારે, દરેક કામમાં 
શિક્ષકની આત્તા પાળનાર છોકરાંને આનાધ.નતા માટે, શિટ આચારવાળાં 
અને વિનયી છેકરાંતે સભ્યતા, નન્નતા, અન ૨ ૧/ન્‍ય માટે, ખીન્નને પાઠમાં, 
રમતમાં, કે અન્ય યોગ્ય સ્થળે મવદ ક*ન!* દે.કરાન પરગજુપણા ને 
પરે।પકાર્‌ મારે, કસરતબાજ શિપ્યન ઉત્તમ *મરેત મારે, આવાં આવાં 
સારાં છોકરાંને તેમનાં સરૃત્યો માટે [હાક અચ રીતે બદલો આપી શકે 
છે. મીદી, પ્રીતિથી ભરેલી નજર, “ શાબાશ, * ન્ય છે, ” એવાં સ્તુતિનાં 
વચન, ધટિત વખાણુ કરી ખીન્નને તેમના [પલો આપવો, પોતાની 
ગેરહાજરીમાં વર્ગમાં વ્યવસ્થા રાખવી, 2" અન એવાં વિશ્વાસ અને 
જવાખદારીનાં કામ સૉંપવાં, એ ધાં ખાદ્દ, ઉઘાગ, અને નીતિનાં ધ્નામ 
છે. આવાં ધનામ આપવાના, દરરે।જન' કામઃ , અનેક પ્રસંગો મળે છે; 
તેતો યોગ્ય ઉપયોગ કરવા અતે યોગ્ય શિષ્યને ષોગ્યતના પ્રમાણમાં ધટિત 
પ્રસંગે એવાં ધ્રતામ આપવાં એ શિહ્ષકનં #ત % ૦, 
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જાફર સેળાવડા--અ! ઉપરાંત ધણી સંસ્થાઓમાં વરસે વરસે કે 
કાઇક વાર્‌ ખેત્રણુ વરસે ન્નહેર મેળાવડા કરી પુસ્તકો વગેરૈનાં પનામા 
આપવામાં આવે છે. આવા સમારંભો ધણા પૂળદાયક થાય છે. સંસ્થાઓનું 
કામ લોકોના ન્નણુવામાં આવે છે. માબાપ અને શિક્ષકોના સમાગમથી 
અનેક લાભ થાય છે. બંને એક ખીશ્નનાં મદદમાર થાય છે, તેથી છેોકરાંનું 
હિત બરાબર સચવાય છે, અને સંસ્થાનું ગોરવ વધે છે. વળી ન્નહેર મેળાવ- 
ડામાં પ્રતિતિ પુસ્ષાના સમક્ષ કવિતાના મુખપાડ કર પ્રદરન થાય 
છે તેથી છોઇરાંમાં સભાક્ષોભ મરી શિછતા અને બોલવાની [હિમત આવે છે. 
જેઓએ પ્રનામ મેળવ વવા ભાગ્યશાળી થાય છે તેમને એવા મેળાવડામાંના 
કેટલાક જવતપયન્ત યાદ રહે છે. કેટલાક સમારંભમાં વિદાન પમુખનાં વિદ્ત્તા 
ને અનુભવથી પરિપ્ણું ભાષણોના સંસ્કાર તેમનાં હૃદયમાંથી ખમતા નથી. 
તેમનાં સ્તુતિ ને ઉપદેશનાં વચનો ધનામ મેળવવા ભાગ્યશાળી થયલા 
શિષ્યોને [દગીમાં ઉત્તમ કાઢે કરવા ઉત્તજે છે; તેસ જ નિષ્કૂળ થયલાને 
ઉઘોગ, ખંત, અને નીતિથી અન્ય પ્રસંગે ઇનામ મેળવવા હિમત આપે છે. 


હુમેશાના કામનું પ્રદશેન--આ બાબતમાં ખાસ ધ્યાનમાં રાખવા 
ની એ છે કે આવા ન્નહેર મેળાવડા માટે કેટલાક ઉપરિ અધિકારીઓ 
ભારે તૈયારી ક કરે છે ને ધણો! કાળક્ષેપ કરે છે તે યુક્ત નથી. એથી શાળાના 
હમેશના કાંમને નુકસાન પહોંચે છે. એવા મેળાવડા પતિવર્ષ થતા હોય 
તો તેમાં શાળાના હમેશના કામનુંજ પદ્શન કરવું જને એ. ખાસ તૈયારી 
કરી ખાસ પદર્શન કરવાની જર્‌ર્‌ નથી. લાંખે સમયે એવું પ્રદર્શન થાય 
'તો હરકત નથી. 

નીતિના દનામની પસંદગી--ઉઘોગ અને ખદ્દિનાં કાયતે માટે 
“ઉત્તમ વિદ્યાર્થીઓ પસંદ કરવાનું, કામ જેટલું સહેલું છે, તેટલું નીતિને માટે 
ઉત્તમ પાત્ર શોધી કાઢવાનું કામ સહેલું નથી. એવી પ્રસંદગી કરવા માટે 
'વિશેષ પરિચયની જરૂર છે. દરેક વર્ગશિક્ષકતે પોતાના વર્ગનાં છોકરાંનો 
સારો પરિચય હોવોજ ન્નેઈ એ અતે એ પરિચયના બળથી તેને ધનામને 
સાટે યોગ્ય પાત્ર પસંદ કરવામાં હરકત પડવી ન જેઈ એ. વળી એવી પસંદગી 


૧૨૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્ત, ખંડ રજન્ને 


કરવાનું કામ છોકરાં પાસે પણુ કરાવવાથી શિક્ષકને પોતાના કામમાં મદદ 
મળે છે. ઉત્તમ નીતિવાળા શિષ્ય તમારામાંથી શેધી કાઢો એમ ડહી 
છોકરાં પાસે તેવા શિષ્યતું નામ કાગળ પર લખાવવું અતે એ કાગળા એકઠા 
કરી તપાસવ!. જેના સર્વથી વધારે મત થયા હોય તે શિષ્ય વર્ગે પસંદ 
કરેલો સમન#વો. શિક્ષકનો પોતાનો મત એ બાબતમાં વગમત સાથે એક 
થાય તો પછી તે શિષ્યજ યોગ્ય છે એ નિવિવાદ છે. 


ઉપસંહાર--મિ. ફિિન્ડલે નામના ઇંગ્લંડ ના એક આધુનિક શિક્ષણુ- 
શાસ્રીએ એક ભાષણુમાં “ વર્ગતોા બંદોબસ્ત? એ વિષય પર પોતાના 
વિચાર દર્શાવ્યા હતા. તેણે આ સંબંધમાં કહ્યું હતું કે વર્ગમાં બંદોબસ્તનો 
આધાર શિક્ષકના પોતાનાજ ગુણુ પર છે. તેણે શિષ્યના સ્વભાવને 
અભ્યાસ &રી તેમને સ્વાધીન રાખવા ન કી શિપ્યવર્ગ પર્‌ સારા 
શિક્ષકનો દાબ વશીકરણુના મન્ત્ર જેવો છે. નને શિક્ષકનું ધ્યાન પાંડે ૫૨% 
લીન કરાવી શકે તો તેમને સારી રીતે કાળમાં રાખી કી તેણે શિક્ષા 
કે પ્રતામનો વિચાર ગૌષ્ રાખવા અને પાઠમાં શિપ્યના ચિત્તને લીન 
કરાવવાના વિચારનેજ પ્રાધાન્ય આપવું ને એ. અગાઉના કરતાં હાલ 
બાળસ્વભાવમાં ધણો ફેર પડયે! છે. શિહ્નક અને શિ'ય વચ્ચે વેર્ભાવના 
જૂના [વેચારો હવે નાબૃદ થયા છે. એવા વિચારે જેથી ફરીથી જવતા થાય 
અતે શિપ્યને શાળા તરફ નાખુશી ઉત્પન્ન થાય એવી પહદતિ યોજવી એ 
ભૂલભરેું છે. ને વગમાં પાઠ શીખતી વખતે છોકરાં ઉમંમી જણાય અને 
પાઠમાં રસ લેતાં માલમ પડે તે વગને બંદોબસ્ત સારો સમજવો. એવે 
બંદોબસ્ત હોય ત્યારે છોકરાંને નિશાળ બંદિખાના જેવી લાગતી નથી, પણુ 
આનંદનું સ્થાન થઇ પડે છે 


શિક્ષણુના એક ચોપાનીઆમાંન એક ઇ-્સ્પેકટરે પોતાના વિચાર 
દર્શાવવા છે તે વિચારવા લાયક છે:-- 


“ ધણાં વષ ઉપર પન્સ્પેક્ટરો શાળાની સુલાકાત લેતા તે વખતે તેમાં 


_કતય ૫૦૯.૮૫ “ઇડ ૦ %#) ઝ--- ---૪." 


» ૧લી ઓકટોબર ૧૯૦૩ના ” સ્કૂલ-મિસ્ટ્રેસ'માં 


કાહ 
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વ્યવસ્થા છે કે નહિ તે પર તેમતે ખાસ લક્ષ આપવું પડતું; કેમકે ધણી 
શાળાઓમાં જેઈ એ તેવી વ્યવસ્થા નનેવામાં આવતી નહોતી. પરંતુ હવે એ 
બાબત ઇન્સ્પકટરોને જેવી પડતી નથી; કેમકે અવ્યવસ્થા કવચિતજ ન્નોવામાં 
આવે છે. તોપણુ બાળકોના વખતનો સારે ઉપવોગ થાય છે એમ 
મારાથી સંતુટ્ટ થઈ કહી શકાતું નથી. બાળકોને કદી પણુ આળસુ રહેવા 
દેવાં ન જેઈ એ. એક દાખલો કે મનોયત્ન કરી રહે કે તરતજ ખીન્નતે 
દાખલો લખાવવેો જેઈ એ. બાળકોને ઉતાવળથી કામ કરવાની રેવ પાડવી 
જેઈ એ. દિવસે દિવસે જે મન્દબૃત્તિ મારા નનેવામાં આવે છે તેથી મને 
અતિશય કોધ્ર ઉત્પન્ન થાય છે. માત્ર અંકગણગિતના વિષયમાંજ નહિ પરંતુ 
ખીશ્ન બધા વિષયમાં પણુ છોકર્‌માં અને શિક્ષકમાં ધણીજ મન્દતદ 
નેવામાં આવે છે. જણે કામ કરવાનાં વખતની હદજ ન હોય તેમ શિહ્ષકે 
કામ કરતા જષ્યાય છે. તેમના કામમાં સ્કૃતિ, કે ઉત્સાહ, કે હેતુ ન્નેવામાં 
આવતાં તથી. નિશાળનો તમામ વખત શિક્ષણકામમાંક જવો નજ્નેઈ એ 
અને સહેજ પણુ વખત નકામા નજ જવો જેઈ એ એમ મારં આગહપર્વક 
કહેવું છે. જ્યારે મન્નૂરોને પોતાના દરરોજના કામમાં અને સ્ત્રીએને ધર- 
કામમાં આળસ કરતાં દેખું છું ત્યારે મતે ધણી વાર એવે! વિચાર ઉત્પન્ન 
ચાય છે કે આળસની ટેવતનું મળ શાળામાંજ બંધાયલું હોવું ભ્નેઈ એ. ” . 


પ્રકરણુ ૨જું 
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શિક્ષણુની કેટલીક યુક્તિઓ હોય છે. ઉત્તમ શિક્ષકો બુદ્દધિબળથી અને 
અનુભવથી તે સહજ શોધી કાઢે છે. આ પ્રકરણુમાં એવી યુક્તિઓનું 
વિવેચન કર્યું છે. 


પ્રશ્ન--પ્રશ્નો પૂછી શિખવવાની ખાબત છેકરાઓ પાસે કઢાવવી એ 


૧૩૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રને 


સર્વ યુક્તિમાં ઉત્તમ છે. મતતી શક્તિઓ કેળવવાનું એ ઉત્તમ સાધન છે. 
જમીન ખેડવામાં જેવું હળ ઉપયોગી છે તેવી પ્રશ્ન પૂછવાની ચાતુરી મનમાં 
ખિલવટ કરવામાં ઉપયોગી છે. નીચલા દાખલા પરથી એ શક્તિ કેવી રીતે 
જૂળવી શકાય તે સમજશે, ૭મા ધોરણુમાં “અમૃતસર શખ્દ વાચતમાળામાં 
આવે છે તે શિખવવેો છે, તો નીચેના ત્રશ્નોથી તેનું ત!ઃન આપી શકાયઃ- 
પ્રન “ મનકામના' (“તેની મનકામના સફળ થઈ) એમાં કયા ખે 
રાખ્દો છે? 
ઉ૦ “ મન' અતે કામના. 
પ્રન ઠીક; પહેલે શબ્દ “મન” છે; પણુ એનું શુદ્ધ રૂપ નીચેના શખ્દો- 
માંથી શોધી કાઢોઃ--“મનસ્વી,' “તપસ્વા, “યશસ્વી, “માયાવી,' “મેધાવી”. 
ઉત્તર ન આવે તો સચક પ્રશ્ન પૂછે. “માયા' શખ્દ જાણીતો છે 
એટલે “વી” પ્રત્યય કહી શકશે--- 


ઉપલા શ્દોમાં પ્રકૃતિ ને પ્રત્યય છૂટા પાડો. છતાં ઉત્તર ન મળે તો 
“માયાળુ', “દયાળ', વગેરે શબ્દોમાં “માયા'ને “દયા” પ્રકૃતિ છે તે શેધી કઢાવી 
ઉપલા શખ્દોમાં બધામાં એકજ પ્રત્યય છે તે છૂટો કઢાવો. આમ કરવાથી 
“મનસઃ, “તપસ', “યશસ્‌' એ શુદ્દ શ”્દો છે ને ગુજરાતીમાં સ્‌ લોપાઈ 
સન, “તપ, “યશ, કે “જશ” શખ્દો થયા છે તે પર્‌ લક્ષ ખેંચો. 

પ્રન “મનોભાવ', “મનેજૃત્તિ', “મતોહર?, '“તપોધન'--આ શખ્દો ડયા 
કયા શખ્દો મળીને થયા છે ? 

ઉ૦ મનસત-માવ, મનસડરત્તિ, મતસૂઝઉર, તપસૂઝધન ( સંધિનિયમ 
પ્રમાણે સતો વિસર્ગ થઈ વિસર્મનો ઉ થઈ અ--ઉ-એ। થયું છે), 

૫૦ “મતકામતા' એ શુદ્ધ શબ્દ છે કે “મતઃકામના' ? 

ઉ૦ શુ'દ શખ્દ તો “મતઃકામના' છે; પણ્‌ ગુજરાતીમાં “મનસ” ને 
અદલે “મત' વપરાય છે, તેથી “મનકામના' વપરાય છે. 

૦ “સરેવર'માં કયા ક્યા શખ્દો છે ? 
ઉત્તર ન મળે તો-- 
જલે તરવર ડાળીએ*”--તરુવર' શખ્દ શીખી ગયા છે, એમાં કયા 
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કયા શખ્રો છે તે વિચારી જવાબ દો. 

“તરતો “ધરૂ' અપભ્રંશ થયો છે, એટલે “તરને “વર એમ ખે 
શબ્દો છૂટા પડાવાશે. એ રીતે “સરોવરમાં છેલ્લો ભામ “ વર? છે તે 
કઢાવાશે અતે 'મતોભાવ', “મનેભૃતિ'. વગેરેમાં પહેલો શખ્દ “મનસ” છે, 
તેમ “સરોવરમાં “સરસ્‌' શેધાવાશે. એમ “સરસ્‌ અને “વરં ખે શખ્દો 
મળીને “સરોવર” શબ્દ થયો છે એમ કઢાવાશે. 

પ્રન “વર એટલે શું ? 

ઉ૦ “મોડું” કહે તો ખરો અથે શિખવે. 

અગાઉ ખોટું શિક્ષણુ મળ્યું હોય તો તેની કેટલી બધી હાનિ છે તે 
વિષે વિચારો (તરુવદતો અર્થ તરઓમાં ત્રેદ, ઉત્તમ ઝાડ, સારાંમાં સાર્‌ 
ઝાડ, આવો અર્થ શિખવ્યો હોત તો અહિં ઉપયોગી થાત). અહિં ખોટો 
અથ શિખવાયે! હોય તો તેને! સંસ્કાર મનમાંથી કાઢી નાખી ખરા અર્થને 
સંસ્કાર દઢ કરો. હવે વિવાર્થી કહી શકશે કે “સરોવર? એટલે ઉત્તમ 
સર. “સરોવરને અર્થ જણે છે એટલે “સરસ'નો અર્થ ન્નણશે. 

પ્રન “સરોવર' એટલે “તળાવ” ને “ વર' એટલે ત્રેઇ તો 'સરસ'ને 
અથ શે? 

ઉ૦ તળાવ. 

૫૦ “ અમૃતસર? એટલે શું ? 

ઉ૦ અમૃત જેવાં મીઠાં પાણીવાળં તળાવ. 

પ૦ આમાં શહેરતું નામ તળાવ પરથી પડયું છે, એમાં જળ, #ક્ષ, 
વગેરે પરથી પડેલાં બીન સ્થળાનાં નામ દો. જવાબ ન મળે તો પાંચ 
જળ-નદી છે એવા પ્રદેશનું નામ દો, પાંચ વડનાં ઝાડ ઉપરથી પડેલા 
પદેશનું નામ દો-એવા સચક પ્રશ્ચો પછે. 

ઉ૦ પેજાબ, પંચવટી, ઇયાદિ. 

પ્રન પ્રદેશેનાં નમ ખીન્ન કશા ઉપરથી પડે છે ? 

ઉત્તર ન આવે તો લોકોનાં નામ પરથી પડેલા પ્રદેશેનાં નામ દો, એમ 
સૂચક પ્રશ્નો પૂછો. 'ઉંદુસ્તાન', “તુકૈસ્તાન', “અરબસ્તાન', “ગ્રેટબ્રિટન', 


૧૩૨ શિક્ષણુશાર્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


_“ગુજરાત', વગેરે શબ્દો શિખવે. “ આર્ય ' ઉપરથી “આર્યાવર્ત' ( આર્ય- 
લોકોનું સ્થાન, આવતે-સ્થાન) શજ્દ થયે છે. 


પ્રન ખીજ્ન કશા ઉપરથી પરે છે? 


ઉ૦ મહાપુસ્ષનાં નામ પરથી--ભરતખંડ કે ભસ્તવર્ષ (વર્ષ-ખંડ). 
શહેરોનાં તા એવાં ધણાં નામ છે તે શિખવે. ( અહમદાબાદ, એલેફર્ઝ- 
ન્ડફ૭આ, વગેરે ). 

વખત પ્રમાણે આ રીતે સ્રચક પ્રશ્નોથી વિદ્યાર્થીઓનું મન કેળવી 
નાન વધારી શકાય. 


સોકેદીસ નામતો એથન્સના વિદ્દાન્‌ કિલ્સુફ પ્રશ્ન પૂછી લોકોતું 
અનિશ્રિત ત્તાન દૂર કરવામાં પ્રસિદ્ધ હતો. સામા માણસમાં કેટલું બધું 
અઝાન છે એમ સંભાષણ્‌થી ખાતરી કરી આપવાની તંનામાં કેવી શકડિન 
હતી તે દર્શાવવા તેના સંભાષણુનો નમુનો નીચે આપ્યો છે:-- 


સૉકેટીસ અતે તેની કિક્નષણપદ્ધતિ--એરિસ્ટોતે પુત્ર ગ્લૉકન 
માત્ર વીસ વષના હતો, તોપણુ એથન્સના પન્નમત્તાક રાજ્યમાં પધાનપદ 
મેળવી રાજ્યતંત્ર ચલાવવાની તેનામાં એટલી બધી ઉહંઠા હતી કે ન્યાં યાં 
ગમે વિષય પર તે ભાષણુ આપતો. આમ પોતે ઉપહાસને પાત્ર થતો તે 
અટકાવવાની તેનાં કોઈ સગાં કે સ્તેઠીમાં શકિત ન હતી. પ્લેરોતે મિત્ર 
હોવાથી સૉક્રેટીસ--પ્રિય ગ્લૉકન ! તમારી ઇચ્છા પ્રન્નસત્તાક રાજ્યમાં 
પ્રધાનપદ મેળવવાંની છે. ખરં કેની ? 

ગ્લૉકન--હા, એમજ છે. 

સોકેટીસ--ખરેખર, એ ધણી સારી ઇચ્છા છે. પધાનપદ પ્રામ 
થશે એટલે તમે તમારો મરજી મજબ વર્તી શકશે।, તમારાં સગાંસ્નેહીઓતનું 
ભલું કરી શકશે, સમગ્ર પ્રજાનું કલ્યાણુ કરી શકશે, અને તમારી કતિં 
'સ્વદેશમાં તેમજ પરદેશમાં ફેલાવી શકશે. 
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આ પ્રમાણે સૉકેરીસે તેની કલ્પનાશક્તિને પ્રોત્સાહિત કરી અને પોતે 
જે કંઈ કહે તે તરફ તેતો પ્રેમ ઉત્પન્ન કર્યો. પછી તેને પૂછયું:-- 

“પણુ આ પ્રમાણે દેશમાં માન પ્રામ કરવા કચ્છે। છે તો દેશની કેઈ 
પણુ ઉપયોગી સેવા બક્ળવવા પણુ ઇચ્છતાજ ઘશે!; કેમકે દેશનું હિત કર્યા 
વગર તો સન્માન મેળવી શકાયજ નહિ. ત્યારે મારા મિત્ર, પ્રથમ તમે દેશની 
કઈ સેવા બશ્વવા ઇચ્છે છે તે તો કહો. ” 

ગ્લોકનને શે જવાબ દેવો તે સજ્યું નહિ તેથી તે કંઈ ખોલ્યો નહિ. 
એટલે સોંકેટીસે કહ્યું, “ હું ધારું છું કે પ્રથમ તમે દેશનું દ્રય વધારવા 
ઇચ્છશે; કેમકે આપણુ આપણા કુટુંબનું કલ્યાણુ કરવું હોય તો પ્રથમ તેની 
દ્રવ્યસંપત્તિ વધારવી જે એ. ” 

ગ્લૉકન--ખરેખર, મારી એજ ઇચ્છા છે. 

સૉંકેરીસ--પણુ એમ કરવું હોય તો! દેશની આવક વધારવી જે એ 

ગ્લૉકન--હા, બરાબર છે. 

સોકેરીસ--ત્યારે પ્રિય મિત્ર, પયમ તો. મતે કહે કે દેશની આવક 
કેટલી છે અને કયે કયે માર્ગે પ્રાસ થાય છે. મને તો ખાતરી છે કે તમે 
એ બાબતનું સારૂં સંશોધન કર્ધુંજ હશે, કે જે માર્ગથી ઉપજ થવી જ્નેઈ એ 
તેટલી ન થતી હોય ત્યાં ઉપાયો યોજવામાં આવે. 

ગ્લોકન--ડું પ્રતિજ્ઞા કરૂં છું કે એ બાબતને મેં કદી વિચાર કર્યો નથી. 

સોૌકેટીસ--વારૂ, યારે એ પન્નસત્તાક રાજ્યનો વાષિક ખર્ચ કેટલે 
છે તે મને કહે; કેમકે હું ધારૂં છું કે તમારો વિચાર્‌ નકામો ખર્ચ એછે 
કરવાનો હોવા જેઈ એ. 

ગ્લૉક્ન--એ બાખત પણુ મૅ કઈ વિચાર ક્ષો નથી. 

સૌક્રેટીસ--ત્યારે આપણે રાજ્યની સંપત્તિ વધારવાનો વિચાર હાલ 
દૂર રાખવા જોઈ એ; કેમકે જ્યાંસુધી ખર્ચની અતે આવકની આપણુને 
માહીતી નથી ત્યાંસુધી આપણે સંપત્તિ શી રીતે વધારી શજઝીએ ? 

ગ્લૉકન--તેોપણુ રાજ્યની સંપત્તિ તો શગુનાં રાજ્યો લૂટીને વધારી શકાય. 
સોકેટસ--ખેશક, પણુ એમ કયારે થાય કે જ્યારે આપણા રાજ્યની 
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શક્તિ પર્‌ રાજ્ય કરતાં વિશેષ હોય ત્યારે; કેમકે આપણામાં શક્તિ ન 
હોય ને પર રાજ્યનું દ્રવ્ય લૂટવા પ્રયાસ કરીએ તો આપણું હોય તે પણુ 
ખોઈ બેસીએ. પર રાજ્ય પર હમલો કરતા પહેલાં આપણે આપણા 
રાજ્યનું સેનાબળ તેમજ પર્‌ રાજ્યનું સેનાબળ કેટલું છે તેનું સંપૂર્ણું જ્ઞાન 
મેળવવું જોઇ એ. 
ગ્લોક્ન--આપતનું કહેવું વાજબી છે 
સોૌકેટીસ--ત્યારે આપણું જમીનનું અને દરિયાઈ લસ્કર કેટલું છે 
અને શગુનું કેટલું છે તે મપા કરી કહો. 
ગ્લૉકન--એ ખેમાંતું એકે ડું એકદમ તમને કહી શકતે નથી. 
સાકેરીસ--કદાચ તમારી પાસે લખી રાખ્યું હશે. એમ હોય તો તમે 
વાંચશો તે હું ખુશીથી સાંભળીશ. 
ગ્લૉકન--ના, એમ પણુ નહિ બતે. મે એ સંબંધી હજ કંઈ 
ગણુતરી કરી નથી. 
સૉકેરીસ--ત્યારે મતે લાગે છે કે આપણે ટૂંકા વખતમાં પર રાજ્ય 
સાથે લડાઈ કરી શકીશું નહિ; કેમકે તમારે પ્રધાનપદ મેળવી ધણી બાબતોને 
વિચાર કરવાને છે, તેમાં પથમજ એ બાબતને વિચાર થઈ શકશે નહિ. પણુ 
મારી ખાતરી છે કે તમે આપણા કિનારાનું રક્ષણુ કરવા કેટલું લશ્કર જેઈ એ 
અને કયાં કયાં ને કેટલું કેટલું લશ્કર ગોડવવું પડશે તેતો તો વિચાર કીધોજ હશે; 
કેમકે જેટલા લશ્કરની જરૂર હેય તેટલું રખાય અને બાકીનાને રકન અપાય. 
ગ્લોકન--મારો તો એવે અભિપ્રાય છે કે બધા લસ્કરને રકળ આપવી; 
કેમકે દેશનું સંરક્ષણુ કરવાને બદલે તેઓ તો દેશમાંજ લૂટફાટ કરે છે. 
સૉકેટીસ--ત્યારે આપણા દેશ પર શતુ ચડી આવે તો શી રીવે 
આપણો બચાવ કરવે। ? આપણા સિપાદએ। દેશનું રહ્ષણુ કરવાને બદલે લૂટફાટ 
કરે છે એવી ખબર તમને કોણે આપી ? એ બાબતની તમે નજનતતે તપાસ 
કરે છે? 
ગ્લૉકન--ના, પણુ મને એ બાબતને ધણો શક છે. 
સૉક્રેટીસ--ત્યારે આપણે અટકળ પર આધાર ન રાખતાં એ બાબતનું 
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પૂરેપૂરૂં સાન મેળવી ખાતરી કર્યા પછી સેનેટમાં ( ભૃદ્સભામાં ) એ વિષે 
ચર્ચા કરવી. 
ગ્લૉકન--કદાચ એજ ઉત્તમ માર્ગ થઈ પડરે. 
સોકેરીસ--આપણી રૂપાની ખાણાની સ્થિતિ અગાઉ ઘણી સારી 
હતી તે હાલ બગડતી નય છે, તેનું કારણુ શોધવા તમે ધણી વાર તેની 
મુલાકાત લીધી હશે. 

ગ્લૉકન--તા, હું તો એકે વાર લાં ગયો નથી. 

આ પ્રમાણે ધણા વિષયો વિષે પ્રશ્નો પૂછી સોકેટીસે ગ્લૉકનની 
ખાતરી કરી આપી કે રાજ્યતંત્રીને ધણી બાબતોના પૂણુ સાનની જરૂર છે. 
છેવટે તેણે ગ્લૉકનને કહ્યું કે “ તમારે પ્રજાની પ્રીતિ ને સન્માન ખીજ સર્વ 
કરતાં વિશેષ મેળવવાં હોય તો જે કામ માથે લેવા ઇચ્છતા હો તે વિષે 
તમારૂં જ્ઞાન ખીશ્ન સર્વે કરતાં વધારે હે વુંજ જેઈ એ. આમ થયા પછી 
તમારો વિચાર આપણા રાજ્યમાં પધાનપદ મેળવવાનો થશે કે તરતજ તમતે 
ફત્તેહ મળ્યા વિના રહેશે નહિ એવી મારી ખાતરી છે.” 

સોંકેરીસના પ્રશ્નને હેતુ લોકોમાં કેટલું અજ્ઞાન છે તેનું ભાન કરાવવાનેદ 
હતો. વિવાદમાં તેએ જે શખ્દ્દો વાપરતા હતા તે શખ્દોનું પણુ તેમનું 
માન કેવું અપરિપૂણુ અને અનિશ્રિત છે તે તેઓને પશ્ન પૂછી જણાવવું 
એવો સોકેટીસતો આશય હતો. શિક્ષકનો પ્રશ્ન પૂછવાનો હેતુ વિવાર્થ!ને 
અનગ્તાનનું ભાન કરાવી તેતે હલકા પાડવાનો નથી; પરંતુ તેમને નિશ્ચિત 
અતે પરિપૂ્ણું સતાન આપવાનો તેમજ કેઈ પણુ ખાબત બીનાઓના કહેવા 
ઉપરથીજ માની ન લેવાની, પરંતુ તે વિષે બારીક તપાસ કરી તેમાં ચું 
સત્ય છે તે શોધી કાઢવાની ટેવ પાડવાનો છે. બંતે પદ્દતિમાં જ્ઞાનની 
અપૂણુતા અને અનિશ્ચિતતા દૂર કરવાનો હેતુ સામાન્ય છે, માટે સૉકિટીસ 
જેવા વિદ્દાન્‌ તત્ત્ત્ઞાનીની પહતિ નનણુવાની જર્‌ર છે. શુદ્ધ વિચાર કરતાં 
અને તેને અસંદિગ્ધ અને સરળ ભાષામાં દર્શાવતાં શિખવવું એ સોંકેટીસની ' 
ધારણા હુતી અને એજ ધારણા શિક્ષકની પણુ હોવી જેઈ એ. ફિચ કહે 
છે કે “ સાધાર્‌ણુ ખુદ્ધિવાળા અંગ્રેજ્નેને ગંભીર વિષય ઉપર ગુંચવાયા વગર્‌ 


૧૩૬ શિક્ષણુશાર્્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રજે 


રદ અને અસંકીરણું વિચારો કરતાં અને સરળ ભાષામાં દશોવતાં અધરૂં પડે 
છે તેનું કારણુ એ છે કે શિક્ષણુમાં સંભાષણુપહ્દતિનો જેઈ એ તેટલો ઉપયોગ 
કરવામાં આવતો નથી. અમુક વિષય વિષે વિવાર્થી શું ન્નણે છે તે તેને 
તેના પોતાના શખ્દોમાં કહેવડાવવાની પદ્દતિનો પ્રયોગ જેેધ એ તેટલે! થતો 
નથી; તેમજ અમુક બાબત વિષે તેનો જે અભિપ્રાય હોય તે પ્રતિપાદન 
કરાવવાનું શિક્ષણુ જેઈ એ એટલું આપવામાં આવતું નથી.” સૉકેટીસની 
પહદતિ વ્યાકરણુ, વિત્તાન, કે ગણિતના વિષયોને બહુ લાગુ પાડી ન શકાય, 
પણુ ઇતિહાસમાં કોઈ મહાન્‌ પુસ્ષનું જવનચરિત શિખવવામાં કે અર્થશાસ્ત્રની 
કેટલીક સહેલી બાખતો નેવી કે કામની વહેચણુ, કર, મુસારે, દ્રવ્ય, 
મૂડી, વગેરેનું સાન આપવામાં સારી રીતે લાગુ પારડી શકાય. 


(૨) ટૂંકી રીત--ટંકી રીતે કામ 1 કરાવવું એ એક શિક્ષણુની યુડિત 
છે. ગણિતમાં તે કેવી રીતે લાગુ પડાય તે અત્ર દર્શાવ્યું છે. ઉલટાસુલટા 
ક્રમમાં ૧થી ૧૦૦ સુધી સંખ્યાનું તાન બાળવર્ગમાં થયું હશે, એટલે યાં 
ક્રોઈપણુ રકમમાં ૧૦ સુધી ઉમેરાવી શકાશે કે તેમાંથી બાદ કરાવી શકાશે. 
પહેલા ધોરણમાં માંના ગણિતમાં ૨૫ 1 ૧૮, ૩૭-4-૧૭, ૪% -- ૧૯, ૬૫-૧૮, 
૮૫ - ૧૪, આવા દાખલા મૉંએ ગણાવી શકાશે. યુતિનો ઉપયોગ કરી ટુંકી 
શીત શિક્ષક બતાવશે તો આવા દાખલા સહેલાધ્થી કરાવી શકશે; જેમકે, 
૨૫માં ૧૮ ઉમેરવા છે તો ૨૫4-૧૦-૩૫4-૮--૪૩ અથવા ૨૫4-૨૦-૪૫-૨- 
જ૩; ૬૫માંથી ૧૮ બાદ કરવા છે તો ૬૫-ર ૦-૪૫4-૨-૪૭ કે ૬૫-૧૦-- 
“પ - ૮-૪૭. 


૩૫2૮૧૪ : (૩૫%૨૦)- (૩૫૦૮૧)-૭૦ ૦-૩૫:-૭૦૦-૩૦-૬૭૦-૫ 
ક ૬૬૫. ૫/ રજૂ - રં. અપૂર્ણાંકનું વ્ગમળ કાઢવું હોય તો અંશ ને છેદ 
તપાસવા. પ મી પર્ણું અંક આવતે! હોય તો તે કાઢી દાખલે। ગણુવે।. 
શ્યા ઠેકાણે હૂ ને દશાંશનું રપ આપી વગંમૂળ કાઢવાથી દાખલો લાંબો થાય. 


" ૫/ર3ૃરફર. પ્રથમ સાદું ર૫ આપશે એટલે ટૂંકી રીતે થશે. 
૧૨૯ - સેફેરે - સરૂં વર્ગમળ. 
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ઘોડા ઘડા રૂ।. રા. 
૧૪૪ ક ૧૫૨% ?? ૮૪ ? જવાબઃદ૧ ર્‌. 


પહેલું ને ખીજીં પદ ૧૨ : ૧૩ છે તો ત્રીજું ને ચોથું પણુ એજ 
ગુણાત્તરમાં જનેઈ એ, માટે જવાબ «૧ ર્‌. 


દ્યો. ઘે. રૂ।. ર।. 

૪પ ઃ ૧૫ :: ૪૮ $ જવાબ-૧૬ રૂ. 
પહેલું પદ બીશ્નથી ત્રણુગણું છે, માટે ત્રીજું ચોથાથી ત્રણુગણું. 
ધે. ઘે. રૂ. રૂ. 

૧૫ ન ૪૮ ક ડક ૭પ ?: જવાબઃર૪૦ રૂ. 


પહેલા પદથી ત્રીજું પાંચગણું છે, માટે ખીન્નથી ચોથું પાંચગણું આવશે. 

એક બેડો ર૨૪૦ રૂ. વેચવાથી સેંકડે ૨૦ ટકા નુક્સાન થયું તો 
સેંકડે ર૦ ટકા ને! મેળવવો છે તો તે કેમ વેચવો ? 

રૂ. રૂ. રૂ।. રૂ।. 

૮૦ : ર્‌૪૦ 558 ૧૨૦ : જવાબ:-૩૧૦ ર્‌. 

૨૦ ટકા રરા થવાથી સો રૂપીઆના ૮૦ રૂ।. ઉપને છે ને ૨૦ 
ટકા ને કરવો છે તો ૧૨૦ ઉપન્વવા છે. માટે ૮૦ ઉપજે છે તેને 
ખદલે ૧૨ ૦ ઉપન્નવવા છે તો ૨૪૦ રૂ।.ના કેટલા ઉપશ્નવવા ? 


ખે પદે લાંબી રીતે-- 


રૂ।. ર્‌!. રૂ. મૃ. કિ. રૂ. મૃ. કિ 
૮૦ ક ૨૪૦ વ ૧૦૦ ૩: જવાબ-૩૦૦ ર્‌. 
૧૦૦ : ૩૦૦ કક ૧2૨૦ : ૩૬૦ 


મૂળ કિંમત શેધી કાઢવી ન હોય તો એક પ્રમાણે ટૂંકી રીતે ગણુવો. 

દરેક વિષયમાં ખદ્દિનો ઉપયોગ કરવાથી ટૂંકી રીતે કામ કરાવી 
શકાશે અને એ એક શિદ્લણુની યુક્તિ છે. 

(3) દષ્ાન્ત--દણાન્ત વડે નિરૂપણુ કરવું એ એક શિક્ષણુની ઉત્તમ 
ચુક્તિ છે. નીતિના ખોધમાં દૃણન્ત બહુજ ઉપયોગી છે. ધર્મ કે નીતિનો 
શુષ્ક ખોધ દષ્ાન્તો વડે રસિક થાય છે. દણત્તોથી વ્યાકરણુ, ન્યાય ને 
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ગણિતશાસ્રાના નિયમો મત પર્‌ ઠૅસાવાય છે. વ્યક્તિ અને પ્રજાનાં 
દૃછાન્તોાથી એતિહાસિક સત્યોનું સંશોધન થાય છે. પ્રાચીન ગ્રનત્યકારોએ 
તત્ત્વજ્ઞાનનો ગહન વિષય પણુ દદાન્તોની સહાયતાથી સરળ અને રસિક 
ક્ષો છે. શિક્ષકે પોતાતું વાચન વધાર્યા કરવું, વર્તમાનપત્રોના અભ્યાસ 
કરતા રહેવું, અને એ રીતે બહૃશ્રતપણું કેળવવું. પાસે દાખલાનો સંથહ 
તૈયાર હશે તો ધણા વિષયે શિખવવામાં તેને ઉપયોગી થઈ પડશે. દૃછાન્ત 
વડે વિવરણુ કરવાથી વિદ્યાર્થીઓનાં મન ઉપર ૬૯ સંસ્કાર થશે. _ 

(૪) પ્રદદર્શન--પદાથ, મૉડેલ (નમુના), ચિત્રો, મૅજિક લૅન્ટને-આ 
સાહિત્યો વડે વસ્તુનું પદર્શન ઉત્તમ થાય છે. માટે એ પણુ શિક્ષણુની યુક્તિ 
છે. દરેક મોટી શાળામાં મેજિક લૅન્ટને હોવું જોઈ બે. શહેરની શાળાઓમાં 
જુદી જુદી સ્લાઈડો રાખવામાં આવે તો ધણા વિષયોના રિક્ષખુમાં તે 
મદદગાર થઈ પડશે. પ્રયોગો પણુ વિજ્ઞાનના વિષયોમાં આવસ્યક છે તે એ 
પણુ એ શિક્ષણુ સકળ કરવામાં યુડિતરૂપ છે. આવાં સાધનો ન હોય તો 
તેમજ કેટલેક પ્રસંગે હોય તોપણુ શિક્ષકે કાળા પાટીઆ પર ચિત્ર કાઢી 
સમજાતી આપવી જરૂરની છે. આ પ્રદ્શન દરેક શિક્ષક કરી શકે, માત્ર 
તેનામાં પદાર્થ અને અએવતિઠાસિક કે અન્ય જૃત્તાન્તોનાં ચિત્ર કાઢવાની શક્તિ 
જોઇ એ. શિક્ષકે એ શક્તિ જેમ બતે તેમ વિશેષ કેળવવી નનેઇ એ. એ 
માનથી તેનામાં શિહ્ષણુ રસિક કરવાની એક ઉત્તમ શક્તિ હાથ આવરે. 

(૫) જપર્ધા--સ્પર્ધા ઉત્પન્ન કરી વિદ્યાર્યીઓતી ઉત્સાહભૃત્તિ પ્રેરી 
શકાય છે. નીચલાં છેકરાંતે બરોબર વાંચતાં કે પદ્ય ગાતાં ન આવડે કરે 
ઉચ્ચાર અશુદ્ધ હોય તો ઉપલ્ાં છોકરાં પાસે વંચાવી કવિતા ગવડાવી, કે 
શુદ્ન ઉચ્ચાર કરાવી તેમનામાં સુધારો જલદી કરી શકાય છે. શિક્ષકના 
વાચનથી જેટલી અસર થાય તેના કરતાં સહાધ્યાયીના વાચનથી વધારે 
અસર થાય છે. શિક્ષકની નકલ કરી શકાશે નહિ. એતું સતાન તો ઉત્તમ 
પ્રકારનું છે, એમ શિષ્ય સમજે છે ને તે સમજ તેની વાસ્તવિક છે. આથી 
ઉલટું, સહાધ્યાયી પોતાનાજ વર્ગના છે એટલે તેની શક્તિ ને પોતાની શક્તિ 
વચ્ચેતું અન્તર શિક્ષક તે પોતાની શક્તિ વચ્ચેના જેટલું નથી. એ કામ 
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કરી શકે છે એવું હું કેમ ન કરી શકું એમ સ્પર્ધાની વૃત્તિ પ્રબળ થાય છે. 
અને એ પ્રબળ કરવામાંજ શિક્ષણુની યુક્તિ સમાયલી છે. વખતે વખતે 
શિક્ષકે પોતે નમુનાદાર વાચન વાંચી બતાવવું અને પદ્યો ગાઈ બતાવવાં. 
આથી ઉપલા નંબરના વિધ્ાાર્થીઓનાં વાચન ને ગાયનમાં સુધારો થશે 
અને તેની અસર્‌ સમસ્ત વગ પર થશે. 

(5 ) ચોગ્ય સ્તુતિ--પ્રસંગે પ્રસંગે સ્તુતિ અને ઉત્તેજન આપવાથી 
ખાળકમાં ઉત્સાહ વધે છે. સ્તુતિ એ પણુ ઢિક્ષણુની યુડિત છે. 

(૭) સાદશ્ય અતે વિશેધ--જે વિષય શિખવતા હોઇ એ તેમાં 
સરખી બાબતો ને ઉલટી બાબતો પર્‌ છેકશાંનું લક્ષ ખેૅચવાથી તેનો સંસ્કાર 
ઊંડો પડે છે ને તેથી ચિરસ્થાયી થાય છે. “ વિનય' અતે “ ઉપયોગ 
શબ્દમાં “ વિ? અતે “ ઉપ' ઉપસર્ગ છે તેની જેડણી તરફ લક્ષ ખેંચી: 
ગમવા ઉપસર્ગવાળા અન્ય શખ્દો ( વિચાર, વિવેક, વિરામ, વિષ્યોગ, ઉપનામ,. 
ઉપવાકય, ઉપગ્રહ, વગેરે ) કઢાવી શકાય. ઉલટા શખ્દો સાથે શિખવાય 
(ધર્મ-અધર્મ, યોગ-વિયોગ, સધવા-વિધવા, અનુકૂલ-પ્રતિકૂલ, વગેરે ). 
ભૂગાળમાં બ્રીપ ને સરવર, સામુદ્રધુની ને સંયોગિભૂમિનું ત્તાન વિરોધના 
નિયમથી મન પર ઠંસાવી શકાય. અકબર ને એેરંગઝેબ, મરાઠા ને 
રજપૂત, વગેરેની નીતિ ને યુદ્ધ કરવાની રીત વિષે પણુ એજ નિયમ 
અનુસરાય. આ પણુ એક શિક્ષણુની યુડિતિજ છે. 

( ૮ ) પુનરાવતન---અભ્યાસની--એકની વાત પુંનઃ કહેવાની-- 
ઘણી જરૂર છે; પણુ તે 9. બિન્ન સ્વરૂપમાં નિરૂપવામાંજ શિક્કતું 
ચાતુર્ય છે. એને પણુ શિક્ષણુની યુક્તિમાં મૂકી શકાય. 

( દ ) પરીક્ષા અનેતેના અનિષ્ટ પરિણાસે।--શિખવેલું વિઘાર્થીના 
મનમાં ઠૅસ્યું છે કે નહિ તે તપાસવા માટે કંઈ કસોટી જેઈએ એ તો 
નિવવાદ છે. શિખવી ગયા પછી તે મનમાં ઉતર્યું છે કે તે જેવા સારૂ 
પશ્નો પૂછવામાં આવે છે, તે પરીહ્ષક પ્રશ્નો કહેવાય છે. આ દરરોજના. 
કામતી કસોટી છે. વર્ષના કામની પણુ આવી કસોટીની જરૂર તો છેજ. 
પરંતુ એથી મોટી હાનિ એ થાય છે કે શિક્ષણુનો ઉત્તમ આશય લુપ્ત યાયઃ ' 


' ૧૪૦ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૨નને 


છે. ઊંચા પ્રકારનું સાત આપવું, ઉદાર વિચાર ખિલવવા, અભ્યાસક્રમને 
" વળગી રહી સંકુચિત મર્યાદામાંજ ન કરવું, પરંતુ નિઃસીમ જ્તાનપ્રદેશમાં રટન 
કરવું, અને શિષ્યને તેમાં ખિલવવા--આ અતે એવા ઉદાત્ત હેતુઓ શિક્ષણુના 
હોવા જેઈ એ તે નટ થવાને સંભવ છે. પરીક્ષામાં જે રીતે ઉત્તમ 
પરિણામ મેળવી શકાય તે તરફજ શિક્ષકનું મન લલચાય છે. આથી શિષ્ય 
અતે શિક્ષક બંને પરીક્ષામાં ઊંચા પ્રકારનું કામ શી રીતે દર્શાવી શકાય 
તેની પેરવીમાં રહે છે. પુસ્તકો ગોખી કારી ગ્રન્થકારોના શબ્દો પોતાના 
હોય તેમ પ્રયોજી પરીક્ષકેને છેતરવાનો પ્રયાસ યાય છે ને તેમાં વિદ્યાર્થીએ 
બહુધા સફળ થાય છે. પરીક્ષાઓથી ખુદ્દિ કસવાની પહ્દતિથી વિવાર્થીઓને 
અભ્યાસક્રમ સાંકડો થઈ નય છે. વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે કે 
કેટલાક શિષ્યોમાં પરીક્ષા પાસ થવા સાર્‌ જે પ્રકારની તૈયારી કરવી જોઇ એ 
“તેવી તૈયારી કરવાની ખાસ લાયકાત હોય છે, અને કેટલાકમાં એવી 
લાયકાત હોતી નથી, પણુ તેઓની સ્વાભાવિક બુદ્ધિ ધણી પદીપ્ત હોય છે. 
પરીક્ષામાં સફળ થવા સાર્‌ નાની નાની બાબતો પર્‌ ધણી ચોકસાઈ રાખવી 
પડે છે,--અભ્યાસક્રમ નકી થયે હોય તેતેજ વળગી રહેવાની જરૂર પડે છે 
'અને એટલાજ સંકુચિત ક્રમનું વારંવાર પર્યાક્ેચન કરી તે પર ધ્યાન 
એકાગ્ર કરવું પડે છે. જેમતી જિઝાસા તીત્ર અને બદ્દધિબળ પદીમ હોય 
છે અને જેમને પોતાની શક્તિ પર વિશ્રાસ હોય છે, તેએથી આવી 
સાંકડી ધરડમાં ચાલી શકાતું નથી. ધણા શિખ્યા વિશ્રવિઘાલયની પરીદ્યામાં 
સફળ થતા નથી, પણુ [જદગીમાં ઘણા પ્રસિદ્ધ થાય છે. પ્રખ્યાત અંગ્રેજ 
કવિ ગોલ્ડસ્મિથ અને રાજ્યતંત્રી તથા રાજકીય લેખક એડ્મન્ડ બર્ક 
એવાજ પુરષો હતા. તેમની વિશ્રવિઘાલયની કારકીર્દી ફત્તહમન્દ નહોતી, 
પણુ તેએ પછીની જિંદગીમાં ધણી પ્રખ્યાતિ પામ્યા. એક પ્રસંગે ગ્લા- 
સ્ગાના વિશ્વવિદ્યાલયના પ્રિન્સિપાલ એક શિષ્યનું ત્રીક ભાષાનું સ્તાન જંપ 
"આશ્ચર્ય પામ્યો અને એવું વિસ્તીર્ણું સાન શી રીતે સંપાદન કર્યું એમ તે 
શિષ્યતે પૂછ્યું, ત્યારે તેણે કહ્યું કે “ પરીક્ષામાં જે ગ્રન્ય નીમ્યા હતા તે 
'મન્યનેજ વળગી રહેવાને બદલે મેં ખીજ ધણા ગ્રત્થો વાંચ્યા છે. આથી 


શિક્ષણુની યુક્તિઓ ૧૪૨: 


મને પરીક્ષામાં ઊંચી પદવી કે ₹તામ મળ્યું નથી, પણુ મારૂં જ્ઞાત 
વિસ્તીર્ણુ થયું છે. વનસ્પતિશાસ્્રનું મારં સાન અપૂણું છે, તોપણુ વર્ગમાં 
એ વિષયનું જે શિક્ષણુ આપવામાં આવ્યું છે તેને તેમજ નીમેલાં પુસ્તકને 
અવલંબીને અભ્યાસ કરવાથી એ વિષયમાં મૅ ધનામ મેળવ્યું છે.” આનું 
કારણુ એ છે કે નિયમિત અભ્યાસક્રમથી શિષ્યવર્ગ પોતાનું ધ્યાન તેટલાજ 
પર એકાગ્ર કરે છે, વિશેષ પુસ્તકો વાંચી જ્ઞાન વધારવાનું તેને મન થતું 
નથા, અને તેની ખુદ્દિ સંકુચિત ૨ જય છે. 


પરીક્ષાપદ્ધાતે--પરીક્ષાની શૈલી ઉત્તમ હોય તોપણુ આવું પરિણામ 
નીપન્યા વિના રહેતું નથી; પણ જે પરીક્ષાની પહ્દતિમાં ખામી હોય, જે 
પરીક્ષકા બુદ્ધિ કસાય એવા પક્ષનો પૂછવાને બદલે પુસ્તકો ગોખ્ખવાની જરૂર 
પડે એવા પ્રશ્નો પછે તો ફળ ધણુંજ અનિષ્ટ થાય એમાં સંશય નથી. 
આ પમાણે પરીલ્કા જેવા પ્રશ્ન પછે તેના પર્‌ શિષ્યની અભ્યાસપહતિનેો 
તેમન શિક્ષકની શિહ્મણુપદ્તિનો આધાર છે; રતે પરીહ્ઞાપદ્ધતિ સ્મરણુશકિતિજ 
કસ અને ખુદ્ધિની કસોટી ન કરે, તો અભ્યાસપહ્દતિ અને શિક્ષણુપદ્દતિ 
બગઠક્યા વિના રહે નહિ. પરીહ્લા સિવાય શિપ્યવગંની કસોટી કરવાતે બીન્ને 
માર્ગ વિદ્દાનાતે જડયો નથી ને જડવાનો સંભવ નથી; પરંતુ પરીહ્ષા 
બરાબર કરવી એ પરીહ્યકનું કામ છે. નેવી પરીલ્લા તેવું શિક્ષણુ અને તેવા 
અભ્યાસ. શિક્ષણુપદતિ સુધારનાર કે બગાડનાર પરીક્ષકોજ છે. માત્ર ઉપ- 
લકીરઊ, સ્મરણુશક્તિના પ્રભાવથી પ્રામ કરેલું, તાહાલિક જ્ઞાનજ ખહુધા 
પરીક્ષા કસે છે અને તેથીજ તે નિન્દાય છે. બૃદ્ધિબળની કસોટી થાય અને 
ગોખણુથી ્નાહે પણુ સમજણુથી વિષયનું પરિપૂર્ણ જ્ઞાન મેળવ્યું છે એમ 
પ્રશ્નદ્રારા કસાય તોજ પરીક્ષાના મૂળ ઉદ્શ સફળ ચાય. પ્રશ્નો સ્મરણુ- 
શક્તિને ઉતેજન આપનાર નહિ, પણુ ખુદ્ધિના વિકાસ કરાવનાર હોવા 
જેઈ એ. જેણે નિમિત અભ્યાસક્રમને વળગી રહેવાને બદલે અનેક પુસ્તકે 
વાંચી સાતમાં વધારો કર્યો હોય તેને પરીક્ષામાં લાભ મળે એવા પ્રશ્નો હોવા 
નનેઈ એ. ર 


પરીક્ષાની જરૂર--આવાં આવાં કારણોને લીધે પરીક્ષાએ હાલ. 


"૧૪૨ શિક્ષણુશાર્નાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ રજને 


ખૂધા સુધારેલા દેશોમાં નિદાય છે ને તેમાં બને તેટલા સુધારા કરવા ને તેની 
સંખ્યા ધટાડવા પ્રયાસ કરવામાં આવે છે. પરંતુ જ્ઞાનની કોઈ પણુ પ્રકારતી 
કસોટી તો જેઈ એજ અને જેઓએ પરીક્ષાને નિદે છે તેખ7ા પણુ એને 
બદલે કઈ બીજાં ત્તાન કસવાનું સાધન દર્શાવી કે કલ્પી શકતા નથી. નૂત 
માસતા (૧૪૧૩ની) “ધિ એડયુકેશનલ ટાઇમ્સ નામતા કેળવણીના 
માસિકમાં પરીક્ષા વિષે નીચે પમાણે છે તે મનન કરવા યોગ્ય છે:-- 


“ મનુષ્યક્નતિએ સાંપ્રત સમયમાં જેવી ભાવના સફળ કરી છે તેન! 
કરતાં તેની કાલ્પનિક ભાતના વધારે ઊંચી છે. આમ છે તેથી મતુષ્ય- 
નતતિનાં સાધતા બધી રીતે સંપૂર્ણું હોવાનો સંભવ નથી. ખદ્દિને શોધી કાઢી 
તેની કિંમત કરવાનું પરીક્ષા એક સાધન છે. કેટલીક વખત એ સાધનના 
વાપરનારે એ વડે જે મતલબ સિદ્ધ થશે એમ પ્રતિજ્ઞા કરી હતી તે સિદ્ધ 
કરી શક્તો નથી. વારંવાર એ સાધનની નિન્દા કરવામાં આવે છે. કારણુ કે 
અર્ધા ડઝન નીતિના ગુણોની કિમત એથી એકી વખતે આંકી શકાશે એવી 
આદ્યા રાખવામાં આવી હશે તે પ્રમાણે આંકી શકાતી નથી. એક આધુનિક 
વિદ્દાને: લંડનમાં પદ્વીધારીના ( ગ્રૅડયુએટના ) ભોજનપ્રસંગે કહ્યું કે 
પરીક્ષા તરફ લેોકોતેો ભાવ ઊતરી ગયો છે: પણુ તેણે પૂછયું કે એને બદલે 
શું મૃકવા ધાર્યું છે ! પદવી આપવા માટે પરીક્ષાઓને કસોટી તરીકે રાખવાથી 
ઝુમિસ્નરો સંતુણ્ટ નથી. તેમની એવી ઇચ્છા છે કે વિદ્યાર્થીએ વિશ્ચવવિઘ્યાલયના 
શિક્ષણુના વાતાવરણુમાં આવી તેના પ્રવાહમાં વિચરવું જેઈ એ એમ નિયમ 
ચવેો જેઈ એ. પણુ તેવી સ્થિતિમાં પણુ છેવટની કસોટી પરીક્ષાજ રહેશે. 
જેમતો આમ્રહ પરીક્ષાની પદ્તિ નાબદ કરવાને છે તેએ હજી તેને સ્થાને 
આવી કામ લાગે એનું બીજાં એકે સાધન કલ્પી શક્યા નથી અને અમને 
તો એ ખુલ્લુંજ જણાય છે કે આપણે પરીક્ષા કાયમજ રાખવી પડશે અને 
હાલ એતે જેટલી અગત્ય આપીએ છીએ તેટલીજ અગત્ય આપવાની જરૂર્‌ 
પડશે. વાસ્તવિક સાધન એજ છે અને એમાં સુધારો કરવાનું કામ હમેશ 
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શિક્ષણુની યુડિતઓ ૧૪૩ 


#તરી રાખવાથી આપણે એને આપણી મતલબ સંપૂણું રીતે સાધી શકીએ 
એવી બતાવી શકીશું. 


વળી એકજ પરીક્ષાના પરિણામ પ્રમાણે વિઘાર્થીના કામની કસોટી 
કરવ,માં ડવચિત્‌ અન્યાય થવાનો સંભવ રહે છે. એ પરીક્ષાના દિવસે તેની 
તખીઅત એકાએક બગડી ન્નય, તેના કુડુંબમાં કંઈ વિધ્ન આવી પડવાથી 
તેનું ચિત્ત ઉદ્િિ હોય, એવા કોઈ કારણુને લીધે તેનાથી એકાદ પ્રશ્નપત્ર 
જેઈ એ તેવું લખાયું ન હોય. આથી તેનામાં યોગ્યતા હોય તોપણુ પરીક્ષામાં 
નપાસ થાય. આવાં કારણોને લીધે પ્રમાણુપત્ર આપવા માટે નિમિત કરેલી 
પરીક્ષાઓમાં કેઈ પણુ વિદ્યાર્થીને બનતાં સુધી અન્યાય ન થાય તેતે સાર 
આખા વરસના તેના કામ પર લહ્ન આપવાની જર્‌ર છે. આ વાત લક્ષમાં 
રાખી સરકારે સ્કુલ ફાઇનલ પરીક્ષા માટે તેવા ધારા પ્રસિદ્ધ કર્યા હતા, 
તે પ્રમાણે કેઈ વિવાર્થી એક વિષયમાં નપાસ થતે। હેય અને તે વિષયમાં 
તેનું વરસનું કામ, જેને માટે અઠવાડીએ અઠવાડીએ લિખિત પરીક્ષા કરી 
તેની નોંધ રાખવી એવો હુકમ હતો, તે સંતોષકારક હોય તો તેને પરીક્ષામાં 
પસાર થયલે ગણુવે. આવે! નિયમ યુનિવસિદિની પરીક્ષાઓમાં પણુ કરી 
શકાય. આ નિયમની વિસ્દ્દ એટલુંજ કહી શકાય કે જુદી જુદી હાઇ 
સ્કૂલના ને કૉલેજમાં વરસનું કામ નકી કરી તેની નોંધ કરનારા અધિકારીઓના 
'ધ્રોરણુમાં ધણો ફ્રેર પડે અને એ રીતે પ્રમાણુપત્ર આપવાની જહેર પરીક્ષાની 
પ્રતિકા જળવાય નહિ. 


સાની પરીક્ષા ને લિખિત પરીક્ષા--આ બંનેમાં લાભાલાભ છે. 
લિખિત પરીક્ષામાં ગોખળણુપટ્ટીથી વિદ્યાર્થી પરીક્ષકને જેમ છેતરી શકે છે 
તેમ મૉંતી પરીક્ષામાં થઈ શકતું નથી. જ્ઞાનની કસોટી પરિપૂર્ણુતાથી કરી 
શકાય છે. પરંતુ એમાં ગેરલાભ એ છે કે લિખિત પરીક્ષામાં લાંબા પ્રશ્નો 
પૂછી શકાય છે તેમ એમાં થઈ શકું નથી. વળી લખાણુમાં જેવી ચોક- 
સ.ઈ સચવાય છે, વ્યવસ્થાપૂર્વક વિચારો ગોઠવાય છે, તેમ ખોલવામાં થતું 
નથી. તેમજ સંક્ષેપમાં મુદ્દાસર ઉત્તર છે કે નહિ ને યોગ્ય સમયમાં એવી 
રીતે વિચારો દર્શાવવાની શડિત છે કે નહિ તેની પણુ કસોટી કરી શકાય 


૧૪૪ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


- પરીક્ષા કરનારને મૉંતી પરીક્ષા કરતાં લિખિત પરીક્ષામાં પોતાનું કામ 
કરવું સુગમ પડે છે, બધા પરીક્ષા આપનારને તે મોૉંતી પરીક્ષા કરતાં 
લિખિત પરીક્ષામાં વધારે ન્યાય કરી શકે છે, અને એ કસોટી વધારે 
ચોકસ થાય છે. લિખિત પરીક્ષામાં માંતી પરીક્ષા કરતાં સમાન ધેોરણુ 
વધારે સાચવી શકાય છે. આ કારણથી લિખિત પરીક્ષા મૉંની પરીક્ષા 
કરતાં સારી છે. પરંતુ પરીક્ષકોની ભિન્ન ભિન્ન શક્તિ અતે નીતિ હોવાથી 
તેમાં ધણા અન્યાય થાય છે. ી 


પ્રશ્નપત્ર--અત્ર પક્ષપત્ર વિષે પણુ થોડુંક કહેવું અનુચિત નથી. 
ચાણ પરીક્ષક ઉમેદવારની પરીક્ષા કરે છે એમ સામાન્ય રીતે મનાય 
છે; પણુ એ પણુ ભૂકવાનું નથી કે એથી પરોહ્નકની પણુ પરીહ્ના થાય છે. 


૨૬ 


કેટલાંક પશ્ચપત્ર પા લાંબાં હોય છે તો કેટલાંક ટ્રેકાં હોય છે; કેટલાંક 
ઘણાં સહેલાં હોય છે છે તો કેટલાંક ણાં કઠંણુ હોય છે. ભભકાભેર પ્રશ્ન 
કાઢવા ને પોતે ધરા વિદ્દાન્‌ છે એવે. ભાસ પ્રશ્નપત્ર પરથી આપવે। એમજ 
કેટલાક પરીક્ષકો માનતા જણાય છે. યુનિવસિટિના કેલેન્ડરે વાંચતાં કેટલીક 
વખત એમ લાગે છે કે આવાં પ્રશ્નપત્રના ઉત્તર આપી ઊંચી પરીક્ષાઓમાં 
પાસ થયલા કેવા વિદ્દાન્‌ હશે ! પણુ વસ્તુસ્થિતિ એવી હોય છે કે કેટલાક 
પરહ્ષકો જાતેજ તે પ્રમાણે કહે પણ છે કૈ પ્રશ્નપત્ર તપાસવામાં રહેમ નજર 
રાખી છે પરંતુ એ તો પરીક્ષા નહિ, પગુ ફારસ છે. પશ્ચપત્ર અતિશય 
કહૂણુ કાથી તેને તપાસવામાં દયા રાખવી નેં ખૃમાટો ન થાય એમ કામ 
કરવું એ નોગ્ય પરીક્ષા કહેવાયજ નિ. પ્રશ્નપત્ર અઘરૂં હોય તો ઘણા 
શિષ્યોની શક્તિની બહાર હોવાથી તેમનાં લખાણમાં કઈ ભેદ કરવા જેવું 
કે પરીક્ષા કરવા જેવું રહેવું નથી. પછી તા ગમ તેમ માર્કા માંડી ખુમારો 
ન થાય તેની વ ણ તરકફજ પરંહાકનું લક્ષ રહે છે. વળી વધારે 
નવાધની વાત તો એ છે કે કેટલીક વખત પરાક્ષકા એમ પણુ ડહેતાં 
રારમાતા નથી કે કાર પાસથી અમુક જ્ઞાન મળવવા મારે અમે એવા 
પ્રશ્નો કાઢયા છે. 


શિક્ષણુની યુક્તિઓ ૧૪૫ 


નસમુનાદાર પ્રશ્પત્ર--ઉત્તમ પ્રશ્નપત્રમાં નીચેના લક્ષણા સચવાવાં 

ઈઇએઃ-- 

૧. ઉત્તમ, મધ્યમ, ને કનિઇ ત્રણે વર્ગના ઉમેદવારોની પરીક્ષા થાય 
એવા પ્રશ્ન જેઈ એ. અર્થાત્‌, કેટલ!ક સાધારણુ ખુદ્ધિવાળા તે તેૈયારીવાળા 
જવાબ દઈ શકે એવા, કેટલાક તેથી ચડતા, ને કેટલાક ઉત્તમ વર્ગના 
ઉમેદવારનું જ્ઞાન ને બૃદ્ધિની ડસોટી કરે એવા પશ્નો નનેઇ એ. 

ર. સારી તેયારીવાળા ઉમેદવારને દરેક પ્રશ્ન લખતાં કેટલે વખત 
જશે એ વિચારતાં પ્રશ્નપત્ર નિમિત સમયમાં લખી શકાય એવડેજ જેઈ એ, 
તેથી ઢંકું પણ નહિ, તેમજ લાંઠઠું પણુ નહિ. કેટલાંક પ્રશ્નપત્રો એટલાં 
બધાં લાંબાં હોય છે કે સારી તેયારીવાળા ઉમેદવારો પણુ તે બધું લખી 
શકતા નથી. ઘણા પરીક્ષકેને એવાં લાંબાં પશ્ષપસો કાઢવાની ટેવ હોય 
છે. પોતે પણ તે પ્રશ્નપત્રના ઉત્તર લખવા ખેસે તો નિમિંત સમયમાં 
નજ લખી શકે, છતાં એવાં લાંબાં પક્ષપત્રો કાઢે છે. 

૩. બને ત્યાંસુધી વિષયના સવદેશને લગતા પ્રશ્નોનો પશ્રપત્રમાં 
સમાવેશ થવો નઈ એ. કેટલાંક પ્રશ્નષપત્રેમાં વિષયતા અમુક દેશને 
લગતાજ પ્રશ્નો હોય છે. આવાં એકદેશી પકશ્ષપત્રોથી ઉમેદવારને ધણો 
અન્યાય થાય છે. દાખલા તરીકે, ઈંગ્લંડના ઇતિહાસના પ્રશ્નપત્રમાં માત્ર 
અરાડમાં ને એગણીસમાં સૈકાને લગતાજ પ્રશ્નો હેય કે પેદરમાં ને 
સોળમા સૈકાનીજ હકીકત બહુધા માગી હોય તો તે પક્ષપત્ર દૂષિતજ 
કહેવાય. મતે બરાબર યાદ છે કે એક વખત ખી. એ.ની પરીક્યામાં 
અંગ્રેજ પશ્ષપત્રમાં બેકનના 'નિબંધો'માંથી પ્રશ્નો હતા, ને પરીક્ષકે માત્ર 
એકજ નિબંધને લગતા સર્વ પ્રશ્નો કાઢયા હતા. પરીક્ષક સાહેબને આખું 
પુસ્તક વાંચવાતો અવકાશ ન મળ્યો કે તેમ કરવામાં જરૂરનો શ્રમ લેવે 
તેમણે યોગ્ય ધાર્યો નહિ. ગમે તે કારણુ હોય તોપણુ આવાં પ્રશ્નપત્ર 
સર્વથા નિન્ધ ને દૂષિતજ છે. પરીક્ષક પોતાના કામને માટે લાયક નથી 
% પોતાનામાં યોગ્યતા હોય તોપણુ કત્તવ્યનિટ્તાની ખામી છે એટલુંજ 
ગએ ઉપરધી સમય છે. 


૧૪૬ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


જ. દૂચર્થી કે સંદિગ્ધ પ્રશ્ન ન જ્નેઈ એ. પ્રશ્ન સ્પષ્ટ સમજય 
એવા જેઈ એ, તેમાંથી અનેક અર્થ નીકળે એવા ન ન્નેધ એ. 

પ. માત્ર સ્મરણુશક્તિની પરીક્ષા થાય એવાં પ્રશ્નપત્ર પણુ દૂષિતજ 
છે. વિષય સમન્યા છે કે નહિ તેની પરીક્ષા કરવાની છે, માંએ કીધો 
છે કે નહિ તેની પરીહ્ષા કરવાની નથી. 

. ૬, ભાષાન્તરના કે વિવર્‌ણુ કરવાના ફકરા બને યાંસુધી એવા ન્નેપ એ 
કે તેથી વિઘાર્થીના વિચાર ઉત્તત થાય ને તેમની સહૃદયતા કેળવાય. 
ઉત્તમ પ્રશ્નપત્ર કાઢવાને માટે શિક્ષક તરીકેતો અનુભવ ધણો જરેરને 
છે. ઉમેદવારનો અધિકાર કેટલે છે તેનું જેને પ્રત્યહ્મ અનુભવથી જ્ઞાન 
મળ્યું નથી તે એવું પ્રશ્નપત્ર ભાગ્યેજ કાદી શકે છે. 

ચાગ્ય પ્રભ્નષત્રની આવશ્યકતા--પકશ્ષપત્ર આટલું લાંું વિવેચન 
કરવાનું કારણુ એટલુંજ છે કે પ્રશ્નપત્રથી શિક્ષણુ પર ધણી અસર થાય 
છે. શિક્ષકો બહુધા પરીક્ષાને ઉદ્દેશીનેજ શિખવનાર હોય છે. ત્તાનની 
ખાતર પરિપૂર્ણ સાન આપનાર, વિષયને વિષે શિષ્યમાં અભિરચિ ઉત્પત્ 
કરનાર્‌ શિક્ષકો સર્વત્ર વિર્લજ છે. પ્રાથમિક શાળાથી તે કૉલેજપર્યન્તના 
શિક્ષણુમાં દરેક શિષ્યતે એવા થોડાકજ શિક્ષકો મળ્યા હોય છે ને તેમને 
તે જન્મપર્યન્ત સંભારે છેજ. સામાન્ય શિક્ષકવર્ગ પરીક્ષાને ઉદ્દેશીનેજ 
પોતાનું શિક્ષણુ આપે છે. આજ કારણુથી પરીક્ષકની જવાબદારી ધણી 
વધે છે ને તે તેણે સમજવીજ ન્નેપ્ એ. 


પ્રકરણુ ૩જીં 
ગણિતનું શિક્ષણુ 


૧, તર્ડેશક્તિની ખિલવટ--ગણિતશારત્રના અભ્યાસથી મનુષ્યની 
તકૈશક્તિ ખીલે છે, એ મોટામાં મોરો લાભ છે. ચિત્તની એકામ્રતા જેવી એ 
વિષયના અભ્યાસથી પ્રાપ્ત થાય છે તેવી ખીજ કશાથી થતી નથી. મન 


ગણિતનું શિક્ષણુ ૧૪૭ 


ચલિત હોય છે ત્યાં સુધી દાખલો થઈ શકતો નથી કે સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ 
કરી શકતો નથી; પણુ મન સ્થિર યાય છે અને વિષયમાં પરિપૂર્ણ રીતે 
પ્રવેશ કરે છે ત્યારેજ તે બની શકે છે. ગણિતના અભ્યાસથી વિષયમાં 
યાન દઈ સ્થિર ચિત્તથી વિચાર કરવાની ટેવ પડે છે અને એવી રેવ 
દરેક ધંધામાં ફત્તેહમંદ થવાને જર્‌રતી છે. ધ્યાન દઈ વિચાર કરવાથી. 
અધરો વિષય પણુ ધીમે ધીમે સુગમ થાય છે. દરેક કામમાં વિચાર કર- 
વાતી જરૂર પડે છે અને જે સારી રીતે વિચાર કરે છે તે સારી રીતે 
કામ કરી શકે છે. આ પ્રમાણે વિચાર શક્તિની ખિલવટ અને મનની 
એકાગ્રતા એ ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસનો એક ઉત્તમ લાભ છે અને એ 
લાભ ખીન્ન કોઈ વિષયના અભ્યાસથી એવી સારી રીતે મળતો નથી. 


૨% કાર્યનો નિર્વાહ--જે કામ માથે લઈ એ તે પાર્‌ ઉતારવું એ 
આપણો ધર્મ છે; પણુ ધણી વાર મનુષ્ય વિધ્નથી કંટાળી જઈ આરંભેલું 
કામ પડતું મૃકે છે. ધણાજ થોડા ઠેઠ લગણુ વળગી રહી કાય પાર ઉતારે 
છે; માટેજ વિધ્નો વારંવાર નડે તોપણુ પ્રારેભેલું જેએ પરિસમાપ્ત કરે 
છે તેમતી ગણુના હરિએ ઉત્તમ પુસ્ષામાં કરી છે. 

૩. વિચારની સ્વતન્ત્રતા--#તે તપાસ કરી ખાતરી કર્યા વગર 
કરાઈ પણુ વાત માનવી નહિ એ ઉત્તમ છે. ધણાં મનુષ્યો બીકનએ કહે 
તે તરત સ્વીકારી લે છે; સ્વતન્ત્ર વિચાર કરી સંશેધન કરવાની તેમને 
રેવ હેતી નથી, આથી તેઓ ધણી લાર છેતરાય છે અને જેમાં સ્વતન્ત્ર 
વિચારતી જર્‌ર્‌ પડે એવાં કામો કરી શકતા નથી. ગણિતશાસ્ત્ના અ- 
ભ્યાસથી સ્વતન્ત્ર વિચાર કરવાની ટેવ પડે છે. ગણિતશાસ્ત્રી પ્રમાણુ વગર 
' કંઈ પણુ સ્વીકારતો નથી. ઇતિહાસ કે ભૂગોળના વિષયમાં અમુક બનાવ 
જેવી રીતે બન્યો કે અમુક સ્થળ શું છે એવા પ્રશ્નો મન પછે છે. 
ગણિતશાસ્ત્રમાં આ રીત શા માટે છે એમ પૃછવાની મનને ટેવ પડે છે. 
અથાત્‌, એ વિષયના અભ્યાસથી કાર્યકારણુનો સંબંધ ન્નેડવાની રેવ પડે છે. 

ઉપસંહાર્‌--આ પ્રમાણે ગણિતશાસ્્રના અભ્યાસથી તર્કૈશક્તિ 
ખીલે છે, એકાગ્ર ચિત્તે કામ કરવાની ટેવ પડે છે, વિધ્નો ટૂર કરી માથે 


૧૪૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં, મૂંળતત્ત્વ, ખંડ 1૧લે 


લીધેલું કામ પાર્‌ ઉતારી શકાય છે, અને સ્વતન્ત્ર વિચાર કરવાની રેવ 
પડે છે. આ ખધી શક્તિએ જિદગીમાં ગમે તે ધધામાં ઉપવોગી થઈ પડે 
છે. વ્વહારમાં એ અભ્યાસ ધણે ફાયદાકારક થઈ પડે છે એ તો સવ- 


વિદિત છે. 

વિષયે! શિ'ખવવાના હેતુ--શાળા છોડયા પછી (દગીમાં ત્રિ- 
કોણુમિતિ, કે ભૂમિતિ, કે અહ્નરગણિતનું કામ પડતું નથી; શિક્ષકનો ધધે 
લીધો હોય તોજ એ વિષને કામના થઈ પડે છે, પણુ ખીજ ધધાએઓ માં 
એ કંઈ કામના નથી માટે સ્કૂલોમાં તે કૉલેજોમાં એ વિષય પાછળ વખતઃ 
કાઢવામાં આવે છે તે વ્યર્થ છે--એવો આક્ષેપ સાધારણ રીતે નાખવામાં 
આવે છે તે ગોગ્ય નથી, એમ ઉપરની બાબત પરથી હવે વાંચનારને 
તરત સમજ્યું હશે. કેઈ પણુ વિષય શિખવાનો હેતુ તે વિષયનું જ્ઞાન 
આપવું એટલોજ નથી, પરંતુ મતની અમક શક્તિને કેળવવાનો પણુ છે. 
તે વિષયની %૪રૂર જિંદગીમાં ન પડે, પણુ તેથી જે શકિત કેળવાય છે 
તે શકિતનું કામ પ્રતિક્ષણુ પડે છે. જેમની બુદ્ધિ એ વિષયમાં પવેશ કરી 
શકતી નથી તેએજ એનો તિરસ્કાર કરે છે; પરંતુ ખીજ કોઈ પણુ વિષય 
કરતાં ખુદ્દિતી પરીક્ષા એ વિષયથી સારી થાય છે એ નિવિવાદ છે. 


નસ્ીએની ગણિત માટે યોગ્યતા-પ્રેફેસર પ્રાંજપે, ફર્ગ્યુસન 
કેબલેજના પ્રિન્સિપલ, નેએ સીનઅર રેૅન્ગ્લર થયા છે, તેમણે મુંબઇમાં 
વિલ્સન કૉલેજમાં એ વિષય પર એક પ્રસંગે ભાષણુ આપ્યું હતું. રીઓને 
ગણિતના વિષયમાં રસ લાગે છે કે નહિ તેમજ તેમની ખુદ્દિ એ વિષયને 
યોગ્ય છે કે નહે તે પર ખોલતાં તેમણે કું હતું કે ધણા વિદ્દાન, 
પુરૂષોના મત પ્રમાણે સ્ત્રીઓની માનસિક શક્તિ એ વિષયને યોગ્ય નથી. 
જન્ય વિદ્દાન્‌ વૌલ્ટેરે કહ્યું છે કે સ્રીઓમાં કેઈ સંશેધક થઈ નથી, 
કન્ટેતેલ કહે છે કે જેમાં ક વિચારશકિતતું કે તર્કશકતિતું કામ પડે 
તને માટે સ્રીઓ યોગ્ય નથી. જર્મન તત્ત્વજ્ઞાની કૅન્ટના મત પ્રમાણે 
તર્કશક્તિ અને વિચારશક્તિવાળા વિષયો પુરૂષતેજ વોગ્ય છે અને 
સ્રીની શક્તિની ખહાર્‌ છે; પરંતુ ધણા વિદ્દાતોના અભિપ્રાય એથીં 
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વિરૂદ્દ છે અને તે સપ્રમાણુ હોવાથી માન્ય છે. ધણી સ્ત્રીઓએ 
ગણિતશાસ્ત્રમાં પ્રવીણુતા દર્શાવી છે. ગ્રીસમાં હાધ્સ્પેટીઆ, 
શ્રાન્સમાં સે।ફ્દી સોમરવિલી, જર્મનિમાં મેડમ ડયૂ ચૅટેલેટ, ધટલિમાં મેરિઆ 
અંગ્તેસિ, ઇગ્લંડમાં મેરિ, અમેરિકામાં મિસ સ્કૉટ, અને [હિદ્સ્તાનમાં 
લીલાવતી ગણિતશાસ્ત્રમાં વિદુષી તરીકે પ્રખ્યાત થઈ છે. આ મત સવે 
અંશે સ્વીકારાય એવો લાગતો નથી. ગણિતશાસ્ત્રમાં વિદુષી સ્ત્રીઓનાં 
નામ આપ્યાં છે તે અપવાદરૂપજ સમજવાં. સામાન્ય રીતે, પુરુષ ખુદ્ધિબળ 
અતે શારીરિક શક્તિ અતે સ્રીઆ મતોભાવના પ્રભાવને-લાગણીના બળને 
માટે પ્રસિદ્ધ છે એ અનુભવસિહ્ધ છે. 


ભૂમિતિના શિક્ષણથી થતા લાભ અને તે વિષે કેટલાક 
વિઠ્ઠાનના વિચારો--ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી જે જે લાભ થતા દર્શાવ્યા 
છે તે બધા ભૂમિતિના અભ્યાસથી પણુ થાય છે એ તો ખુલ્લું છે, કેમકે 
તે ગણિતશાસ્્રતાો એક વિષય છે; પરંતુ એ વિષયના અભ્યાસથી તર્ક- 
શક્તિને ખાસ કૈળવણી મળે છે. તર્ક શાસ્ત્રના અભ્યાસથી જેમ સય વિચાર 
કયા છે, તેના શા નિયમો છે, અને અસય વિચારમાં કયા ખોટા હેતુ છે, 
ત્તેની ખખર પડે છે તથા વાદીની દલીલનું ખંડન કરી શકાય છે, તેમ 
ભૂમિતિના અભ્યાસથી કયાં આધારભૂત વાક્યે! પરથી કયાં પરિણામવાડય 
પર્‌ અવાય છે તે સમજાય છે, સયવાદ કરતાં આવડે છે, અને પ્રેતિ- 
પક્ષીના અસથવાદનું ખંડન કરી શકાય છે. વળી વાદીનો સંશય તકથી કેવી 
રીતે દૂર કરી શકાય છે તે પણુ સમજનય છે. આ સ્થળે તર્કનો અથ એક 
પ્રકારની ન્યાયરીતિ સમજવો. યુડિલિડે પહેલા સ્કન્ધના ૬, ૭, ૧૪, ૧૯, 
રપ, ૨૧, ર૭, ૩૯૪, અને ૪૦ સિહ્દાન્તાો સિદ્ધ કરવામાં એજ ન્યાયરીતિ લાગુ 
“પાડી છે. દાખલા તરીકે 5દઠ્ા સિદ્ધાન્તમાં સામસામેની બાજીઓ બરાબર 
કરવાની છે. જે સિદ્ધ કરવાનું છે તે પ્રતિપક્ષી કબૂલ ન કરતે હોય તો 
દલીલની ખાતર્‌ માન્ય કરવું; જેમકે બાજીઓ બરાબર થશે. એ એવો 
'અનિષણ પ્રસંગ છે કે તે પ્રમાણુથી-પ્રત્યક્ષ પ્રમાણુથી બાધિત છે. આપણે 
પ્રત્યક્ષ પ્રમાણુથી ન્નણીએ છીએ કે અવયવ અવયવીની ખર્‌ાખર થાય નહિ. 
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આવે અનિદટ પ્રસંગ આવવાથી આપણે જે સિદ્ધ કરવું છે તે વાદીને કબૂલે 
કરવું પડશે. આ પ્રમાણે ભૂ મિતિના અભ્યાસથી શિષ્યની તર્કેશક્તિને ધણી 
સારી કેળવણી મળે છે, સામો પુસ્ષ જે કહેતો હોય તે માતી લેતા પહેલાં 
તે સય છે કે અમલ તેતું સંશેધન કરવાની ટેવ પડે છે, અને એ ટેવ 
[જદગીમાં દરેક પ્રસંગે કામની છે. હરકોઈ ધંધામાં કેધ્નું કહેનું સત્ય છે 
કે અસત્ય છે તેનું સશોધન કરવાની માણુસને જર્‌ર પડે છે. એવી ટેવ ન 
હોય ને કેર પણુ માણુસ જે કહે તે ખરૂં છે કે ખોડું છે તેની. તપાસ 
કર્યા વગર ખરૂં માની લેવાની ટેવ હોય તો માણુસ છેતરાય અને ધંધામાં 
નિષ્ફળ થાય. આ ઉપરથી જણાશે કે ભૂમિતિની જરૂર શિક્ષકના ધંધા 
સિવાય ખીન્ન કેઈ ધંધામાં ન પડે તોપણુ તેના શિહ્ષણુથી તર્કશક્તિ કસાય 
છે અને સત્યસંશેધન કરવાની ટેવ પડે છે. દલીલ માનતા પહેલાં તે ખરી 
છે કે ખોટી છે તેની બારીક તપાસ કરવાની રેવ પડે છે, તે રેવ મનુષ્યને 
દરેક ધંધામાં કામતી છે. ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી જેટલું મન કસાય છે, 
તર્કેશક્તિ કેળવાય છે, અને એકાગ્રતા ટેવાય છે, તેવી કસોટી, કેળવણી, 
અને ટેવ ખીન્ન કેઈ પણુ વિષયથી મળતી નથા. ઈંગ્લડનો પ્રસિદ્ધ મુખ્ય 
પ્ધાન ગ્લેડસ્ટત ઔઓકસફર્ડની કૉલેજમાં શીખતો હતે ત્યારે તેણે પોતાના 
પિતાને પત્ર લખ્યો કે મારૂં મન શ્રીક અને લેટિન ભાષાના અભ્યાસ તરક 
.દોરવાય છે, ગણિતશાસ્ત્ર તરફ્‌ મતે અભિરચિ થતી નથી. પિતાએ તેને 
પ્રહુત્તર લખ્યો કે જ્યાંસુધી માણુસ ગણિતને વિષય શિખતે। નથી ત્યાં* 
સુધી તે માણુસ કહેવાવા લાયક નથી. એ વિષયના અભ્યાસ વગર મતનુષ્યત્વ 
આવતું નથી. આ ઉપરથી ગ્લેંડસ્ટને ગાગ્‌તનેો અભ્યાસ કર્યો અને કેટલાક 
વિદ્દયાનૂના ધારવા પ્રમાણે પ્રધાન તરીકે જે પ્રસિદ્ધિ તે પામ્યો તે 
મણિતના અભ્યાસથી તેનું મન ન પલેટાયું હોત તો કદાચ મેળવી ન 
શકત. બેકનના વિચાર પ્રમાણે ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી મનુષ્યની ખુદ્ધિ 
'લીદ્દણુ થાય છે અને ઝીણી ઝીણી બાબતો સમજવા શડિતમાન્‌ ચાય છે. 
તે કહે છે કે “ઇતિહાસથી મનુષ્યમાં ડહાપણુ, કવિતાથી જ્ઞાત, ગણિતથી 
. .સૂદ્મ ખુદ્ધિ, પદાથવિસાનથી ગંભીર ખુદ્ધિ, નીતિશારમથી ગાંભીર્ય, અને ન્યાય- 
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શાસ્ત્ર તથા અલંકારશાસ્ત્રથી વાદ કરવાની શક્તિ આવે છે. ” 

હાલ ભૂ મિતિના વિષયનું શિક્ષણુ કેવી રીતે આપનું તે વિષે વિદ્દાનોના 
વિચારો બદલાયા છે. પ્રયમ આપૃતિઓનું જ્ઞાન કિંડર્માટન પદ્દતિ પ્રમાણે 
આપવું, એટલે કાગળો કપાવીને આકૃતિઓ બનાવરાવી તે વિષે જ્ઞાન 
આપવું; સિદ્ધાન્તાની સયતા પ્રથમ આકૃતિઓ બરાબર કરાવી સમજાવવી; 
યુકિલડના ક્રમને વળગી રહેવાની જર્‌ર નથી; આવા આવા વિચારે। હાલ 
વિદ્દાનોતા થયા છે. કૉલેજ ઔઓવ. પ્રીસેપ્ટસમાં એ વિષય ચર્ચાયો હતે; 
તેમાં કેટલાક વિદ્દાનોના અભિપ્રાય નીચે પ્રમાણે હતાઃ-- 


મિ. વિલ્સનના મત પ્રમાણે હાલ ભૂમિતિતું શિક્ષણુ જનેઈ એ તેવી 
રીતે આપવામાં આવતું નથી. સિદહ્ધાન્તો સિદ્ધ કરાવતાં ગ્રન્થમાં આપેલા 
આપૃતિના અહ્યરેમાં ફેરફાર કરવામાં આવે છે તો છેકરાં સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ કરી 
શકતાં નથી. સિદ્ધાન્ત ઉપરથી નીકળતા ઉપચિહ્ધાન્તો ડવચિતજ સિદ્ધ કરાવ- 
વામાં આવે છે. તોપણુ નવી પહતિ શું કરવા માગે છે તે કેઈ સમન્નતું 
નથી. ભૂ મિતિની આપૃતિનાં પ્રથમ ચિત્રા કઢાવવાં, કે એ વિદ્યાના શિહ્ષણુમાં 
જેવી સૂચના કરવામાં આવે છે તેમ કાગળની આયૃતિઓ કપાવવી, અને 
બારના હસ્તકાર્યો કરાવવાં, એમાં શિષ્યની તર્કશક્તિને કંઈ કસોટી મળશે 
નહિ. ઈંગ્લંડની કેટલીક શાળામાં થાય છે તેમ આમયર્લડની શાળાઓમાં 
ચુકિલડના ગ્રન્ય તરક મૃતિપૂજ્ન પ્રત્યે જેવી લાગણી દર્શાવાય છે તેવી લાગણી 
દર્શાવવામાં આવતી નથી; અર્થાત્‌, યુક્લિડના ગ્રન્થનેજ વળગી રહી ભૂમિતિ- 
નું શિક્ષણુ આપવામાં આવતું નથી. યુકિલડના સિદ્ધાન્તોને માપ નમુનારૂપ 
ગણવામાં આવે છે; અને તે તરક કેટલેક પ્રસગે અનાદર પણુ દર્શાવવામાં 
આવે છે. કેટલાક સિદ્ધાન્તો નકામા ગણાય છે, કેટલાકને ટુંકી અને સહેલી 
રીતે સિદ કરવામાં આવે છે, અતે આરંભથીજ સિદ્ધાન્તો સિદ્ધ કરવાની 
જુદી જુદી રીતો શોધી કઢાવવાની કેળવણી આપવામાં આવે છે, તેમજ 
_ઉપસિદ્ધાન્તો પણુ સિદ્ધ કરાવવામાં આવે છે. શિષ્યોને ભૂ મિતિમાં પંડિત 
બતાવવા હોય તો તેમની પાસે સિદ્ધાન્તો સિદ્ધ કરવાની નવી નવી રીતો 
શૈધી કઢાવવી જેઈ એ. પ્લેરા કહે છે કે અંકગણિત અને ભૂમિતિ 


૧૫૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રલે 


ગણુકની-ગણિતશાસ્ત્રમાં પ્રવીણુ પુરુષની-ખે પાંખા છે. પ્લેરોનું આ કહેવું 
યાદ રાખવું જેઈ એ, ઉપસિદ્ધાન્તો સિદ્ધ કરવામાં નાહિ આવે તો શિષ્યની 
ગણિત શીખવાની શક્તિમાં ક્રમવાર ભ૬ૃદ્ધિ થવી જનેઈ એ તેમ થશે નહિ. 


સિ. ફ્ીલ્ડે ભૂમિતિ શિખવવાની નવીન પદ્દતિને બહુ તિરસ્કારી કાઢી 
હતી. તેણે જણાવ્યું હતું કે આવા ઉત્તમ શાસ્ત્રીય વિષયને એક કિન્ડર્ગાઢેન 
ઉઘોગ જેવો સાધારણુ બનાવવો એ યેગ્ય નથી. હું કંઈ ચુક્લિડનેો 
ભક્ત નથી; પણુ કેટલાક સિદ્ધાન્તો ઉત્તમ છે અને તેનું નિરાકરણુ કેળવણીને 
ખહુ હાનિકર્તા થઈ પડશે. સરેરાસ તેરચઉદ વરસની ઉમરના શિખ્યોને 
કિડર્ગાટન પદ્ધતિ પ્રમાણે ભૂ મિતિનું શિક્ષણુ આપી વિષયને હલકે! બનાવી 
દેવાની પક્ષમાં દું નથી, આયૃતિ વિષેનું ભાન સાત કે આઠ વર્ષની ઉમરના 
શિષ્યને કિડર્ગાટન પદ્દતિ પમાણે આપવામાં આવે તો બસ છે. પરીહ્ કોએ 
સરણી સુધારવી ન્નેઈ એ. તેમના સુધારાથી શિક્ષકોને સુધારો કર્યા વિના 
ચાલશે નહિ, 

મિ. બટ્લરે કથયું હતું કે અત્યારસુધી યુક્લિડના ભકતોએ એ વિષયના 
વ્યાવહારિક ત્તાન કરતાં શાસ્ત્રીય ત્તાન પર્‌: વિશેષ પ્યાન આપ્યું છે, તેથી 
ાલ એ વિષે લોકોના વિચારો બદલાઈ તદ્દન ઉલટા થયા છે. ભૂ સિતિના 
શિક્ષણુના ખે ઉદ્દેશ છે-૧. આપૃતિસંબંધી હકીકતનું તાન આપવું અને 
ર. એ હકીકત શી રીતે મળે છે તેનું સાન આપી તર્કેશડિત અને વાદ 
કરવાની શક્તિ કેળવવી, હકીકતનું જ્ઞાન ગમે તે રીતે પ્રાપ્ત થાય તોપણુ 
ઉપષોગી છે એ નિઃસંશય છે. પણુ વિશેષ ઉપયોગિતા તર્કશડિત 
કેળવવાની છે. આધારભૂત વાડયે! પરથી છેવટના વાડય પર શી રીતે 
અવાય છે, વાદ ડરવામાં કેવી રીતે જય મેળવાય છે, કયા વિચારે શુદ્ધ 
છે ને કયા દૂષિત છે એ કેવી રીતે માલમ પડૅ છે--એ કેળવણી ભૂમિતિના 
શિક્ષણુથી મળે છે અને ધણીજ ઉપયોગી છે. હાલ ભૂ મિતિશિક્ષણુની 
જે નવીન પહૃતિ યોન્નઈ છે તેમાં આ બાબત પર પરતું લક્ષ આપવામાં 
આવ્યું નથી. - 

સિ. ઓચૅડૅ કહ્યું હતું કે યુક્લ્ડની ભૂમિતિ ખરૂં નનેઈ એ તો ન્યાય- 


ગણિતનું રિક્ષણુ _ ૧૫૩ 


શાસ્રની શાખા છે અને એનો અભ્યાસ અમૃલ્ય છે તેનું કારણુ એજ કે 
તેથી મત કેળવાય છે અને કસાય છે તથા તર્કશડિત ખીલે છે. હાલના 
સમયમાં ધણા લોકોની એવી પ્રકૃતિ જવામાં આવે છે કે કોઈ જે કહે તે 
તપાસ કર્યા વગર માની લેવું. એ શૃત્તિ કાઢી નાખી શેોધકભૃત્તિ ઉત્તજવી 
એ ભૂ મિતિશિક્ષણુના ઉદ્દેશ છે. શિહ્મકે વિદ્યાર્થીઓ પાસે બને તેટલું કામ 
કરાવવું, સિદ્ધાન્ત બધે ન્નતે સિદ્ધ કરી દેવો નહિ. 

રિક્ષણપદ્દતિ--ઉપર દર્શાવેલા હેતુએ સચવાય અને શક્તિઓ 
ખીલે એવી રીતે ગણિતનું શિક્ષણુ આપવું. એ વિષયમાં વિચારશકિતનું 
ક્રામ વધારે છે અતે તે બાલ્યાવસ્થામાં નબળી હોય છે. આ કારણુથી 
આરેભથીજ મોગ્ય શિહ્મણુની ખાસ જરર છે; તે નહિ હોય તો એ વિષય 
તરક બાળકને કેટાળા ઉત્પન્ન થશે અને આગળ જતાં એમાં ધણા કાચા 
રહેશે. મનુષ્યમાત્રતે કેટલાક વિષય તરફ અભિરુચિ, કેટલાક કરક અરચિ, 
અતે કેટલાક તરક્‌ તિરસ્કાર હોય છે. આનાં ધગાં કારણુ હોય, તેમાં મુખ્ય 
કારણુ નિશાળમાં તે તે વિષયોનું નીરસ શિક્ષણુ હોય છે. શિ"્યો અનેક 
શિક્ષકોના સમાગમમાં આવે છે અને તેમાંતા એકને પણુ બધા વિષય સરખા 
'પ્રિય હોતા નથી. આ કારણુથી કેટલ'ક વિષયનું શિક્ષણુ ધણું રસિક થાય 
છે અને કેટલાકનું નીરસ થાય છે. આ વાત લક્ષમાં રાખી આરંભથીજ 
બાળકતે ગણિત જેવા વ્યાવહારિક, વિચારશડિતને ખિલવનારા તથા 
પોષનારા વિષય તરક બ્રેમ ઉત્પન્ન થાય એવી રીતે શિક્ષણુ આપનું. 

શાબ્દિક સ્મર્ણશક્તિ--બાલ્યાવસ્યામાં વિચારશક્તિ કરતાં સ્મરણુ- 
'શક્તિ અતિપ્રબળ હોય છે. આ સ્મરણુશડ્તિ શાબ્દિક સ્મરણુશકિ ડત છે. 
બાળકો નવા શબ્દો એકદમ ગ્રહણુ કરી લે છે. તેના અથે સમજવાની 
તેમને બહુ દરકાર નથી. આ કારણુથી અથે બરાબર સમનત્નવ્યા પહેલાં 
કરાઈ પણુ વિષયમાં--ગણિતમાં, પદાર્થપાઠમાં, કે વ્યાકરણુમાં-નવા શખ્દો 
'આપવા નહિ. 

વિચારશક્તિ પણ પોષે।--વળી વિચારશક્તિ નબળી છે, માટે તેને 
પાષવીજ નહિ ને માત્ર સ્મરણુશડ્તિજ કેળવવી એ ધણું ભૂલભરેલું છે. 


૧૫૪ શિક્ષણશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજન્ને 


આળકના મનમાં જન્મથીન દરેક શડ્તિ બીજર્પે રહેલી છે ને તેને પ્રસંગે 
પ્રસંગે ખિલવતા રહેવું એ માબાપ ને શિક્ષકનો ધર્મ છે. 
આંક--અંકગણિતનું શિક્ષણુ તે અંક એટલે સંખ્યાનું શિક્ષણુ છે.. 
દાથેની સાથે એનો સંબંધ જેડીનેજ એ શિક્ષણુ શરૂ કરવું. મણુકા, લખોટા, 
કોડી, વગેરે ગણાવવાં. આર્ભમાં “ એક મણકો,” “ ખે મણુકા, ' એમ વસ્તુના 
નામ સાથે સંખ્યા કહેવડાવવી, જુદી નદી વસ્તુએ સાથે, એ સંખ્યા 
નનેડતાં જવું, કેઈ વખત મણુકા સાથે તો કેઈ વખત લખોટા સાથે, કોઈ 
વખત જીડી સાથે તો કેઈ વખત ચોપડી સાથે કે ફળ સાથે. આમ કર- 
વાથી એકજ વસ્તુ સાથે સંખ્યાનો સંબંધ છે એવો ભૂલભરેલે વિચાર 
છેકરાંના મનમાં રહેશે નહિ. આ પ્રમાણે સંખ્યાવાચક અંકોનુ એકથી સો 
સુધીનું સાન આપવું, પહેલું, બીજાં, ત્રીજું, વગેરે સંખ્યાપૂરક શબ્દોનો 
'સંખ્યાવાચકથી ભેદ સમજાવો. એક, ખે, ત્રણુ, ચાર, વગેરે સંખ્યા વસ્તુઓ 
ક્રમવાર ગણુવામાં કામ આવે છે; પહેલું, બીજું, વગેરે નંબર આપવામાં 
કામ લાગે છે. વર્ગમાં કેટલાં છેકરાં છે, નિસરણીને કેટલાં પગથીઆં છે 
તે, વગેરે ગણાવે! એટલે ક્રમિક સંખ્યાનું ભાન કરાવાશે, ત્યારબાદ અમુક 
છેકરં કે અમુક પગથીઉં કેટલામું છે તે કહેવડાવો, એટલે સંખ્યાપૂરકનું જાન 
થશે. સંખ્યાનું તાન થયા પછી તેને સુલટે તે ઉલટે ક્રમે બોલાવો. ર્‌ ૫થી 
૩૭ સુધી, ૭૪થી ૮૯ સુધી, «૪થી ૮૩ સુધી, ૭૯થી 5૬૧ સુધી, આમ 
બને ક્રમમાં ખોલાવવાથી ક્રમ બરાબર મન પર દસશે. 
સો સુધી સંખ્યાની સમજ આપ્યા પછી, ગમે તે રકમમાં ૧૦ લગણુ 
'ઉમેરતાં ને ગમે તે રકમમાંથી ૧૦ લગણુ બાદ કરતાં સહેલથી શિખવાશે.. 
ઉલટો ક્રમ બાદબાકી કરવામાં ને સુલટો ઉમેરવામાં કામ લાગરી. આર્ભમાં 
વસ્તુ સાથેજ કામ કરાવવું ને ઉપર દર્શાવ્યા પ્રમાણે તે બદલતા રહેવું કે 
વખત જતાં વસ્તુ વગર સંખ્યાથી ડામ કરાવવું સુગમ પડે. પ લખોટામાં. 
૧ ઉમેર તો કેટલા થાય, તેમાંથી ૧ લઈ લઉં તો કેટલા થાય, આમ ૧ 
પછી ર, પછી ૩, એમ ક્રમે ક્રમે ૧૦ ઉમેરતાં ને ખાદ કરતાં શિખવવું.. 
“આરંભમાં આંગળાંના વેડાતો ઉપવોગ કરવા દેવો, ધીમે ધામે એ રેવ છેડાવી 


ગણિતનું શિક્ષણુ ૧૫૫: 


દેવી. પ લખોટામાં ૧ મણુકે ઉમેર કે તેમાંથી બાદ કરૂં તો શું આવે. 
એવા અનેક સવાલો પછી એક ન્નતના પદાર્થોનોજ સરવાળે કે બાદબાકી 
થાય છે એ વાત શિષ્યના મનમાં બરાબર ઉતારવા ભૂલવું નહિ. 


આંક શિખવતી વખત મણુકા વડે કોઠાની સમજણુ પાડવી. એ 
સમજણુ પાડતા પહેલાં મણુકાની ઢગલી કરી, ઢગલી એટલે શું તે તથા 
એક વાર, ખે વાર, ચાર વાર્‌ મણકા લેવા એટલે શું, તે કરી બતાવી 
સમનજનવવું. ૧2૧-૧, એટલે ૧ મણુકે॥ ૧ વાર લઈ એ તો ૧ થાય. ૨2૮ 
૩-૧, ખે મણકા ત્રણ વાર લઈએ તો ૨ થાય; એમાં ૨ વસ્તુ માટે, ૩ 
જેટલી વાર લઈએ તેને મારે, ને ૬ જે પરિણામ આવે, જેટલી વસ્તુ 
થાય તેને માટે લખાય છે, એ વાત છેોકરાંનાં મતમાં ઠેસાવવી. આ પ્રમાણે 
સમજણુ પાડી આંક શિખવવા. પણુ યાદ રાખવું કે આંક માંએ કરાવવાનાં. 
છે; સમજાવીને પણુ ગોખાવ્યા વિના છૂટકે! નથી. આંકના કોઠા બરાબર 
ગાખાવવા અને તેના પલાખા પૂછી જલદી જવાબ દેવાની રેવ પાડવી. 
જેટલું ચાલાકીથી કામ કરાવશે તેટલું કરશે. બાળક ધણાં ચપળ હોય છે; 
શિક્ષકોએ તેમની ચાલાકી ખિલવવી જે એ; મારે સપાટાબંધ એક પછી 
એક ઉલટાસુલટા પલાખા પછી જવાબ લેવા. આમ કરવાથી તેમને ગમ્મત: 
પડશે. ર૫»%૬-? ર૩૦૩? કેટલાં ૮્ાં-દ૬ ? આમ પ્રશ્નો પછવા. વળી 
વખતે વખતે ૨૪૮-૧૪૨ વગેરેમાં ૨૪,૮, ને ૧૪૬૨ શૈને મારે લખ્યા 
છે તે પૂછતા રહેવું. અસ્ઠુક બાબત એકજ વાર મન પર ઉતારવાથી 
બરાબર ઠટંસતી નથી, જુદે જુદે વખતે તેતું પુનરાવતેન જુદા જુદા 
સ્વરૂપમાં કરવાની જરૂર છે, એ વાત શિક્ષકે ભૂલવી નહિ. 

વળી વ્યવહાર સાથે આંકતો સંબંધ ન્નેડવેો. આંકથી સરવાળા, 
ખાદમઃકી, ગુણાકાર, ને ભાગાકાર વ્યાવહારિક રીતે શિખવવાં. ૮2:૧૮, 
૮2૨-૧૧૦ ૮ જમદૂળ ૧ વાર્‌ લીધાં તો કેટલાં થયાં? ખે વાર લીધાં 
તો કેટલાં થયાં? ૮ ન્નમફળમાં ૮ ઉમેરીએ તો કેટલાં થાય ? ૧૬ જમ॥્‌ળમાંથી 
૮ બાદ કરીએ તો કેટલાં થાય ? ૧૬ ન્નમકળ ખે છેકરાંને સરખે ભાગે 
વહેંચીએ તો અકેકને કેટલાં આવે ? આવી રીતે સરવાળા, બાદબાકી, 


3૫૬ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ રજને 


ગુષયાકાર, ને ભાગાકારનો સંબંધ આંક સાથે જેડવેો. સરખી વસ્તુઓનો, 
સરખા અંકોનાજ સરવાળા ને બાદબાકી થાય એ વાત છેકરાંનાં મનમાં 
ખાસ ઉતારવી, ૮ જામફળમાં હ ન્નમફળ ઉમેરીએ તો કેટલાં થાય ? 
૮ નમદ્ળમાં હ કેળાં ઉમેરીએ તો કેટલાં થાય ? ૮ એકમમાં હ.એકમ 
ઉમેરીએ તો કેટલા થાય ? પ દશકમાં ૪ એકમ ઉમેરીએ તે! કેટલા 
ચાય ? આ પ્રમાણે સરખાજ અંકે! સરખામાં ઉમેરાય છે ને સરખામાંથીજ 
આદ કરાય છે એ બરાબર ઠૅંસાવવું. વળી ૪ દશકમાં પ એકમં ઉમેરવા 
હેય તો ૪ પછી પ લખાય છે, એટલે ૪૫ થાય છે તે વાત પણુ મનમાં 
ઠેસાવવી ( ૪ દશક ૪૦ 4-૫-૪૫ ). 
ખાદખાકી--માદબાકી ખે રીતે કરતાં શિખવાય. ૩ એકમમાંથી ૮ 
બાદ નહિ જય, મારે ૨ દશકમાંથી ૧ લીધો, તેના એકમ 
ર૩ કર્યા એટલે ૧૦ થાય ને તે ૩માં ઉમેયા, ૧૩માંથી 
કી ૮ બાદ કર્યા, તો. પાંચ રલ્યા. ૧ દશક લીધે છે. 
એટલે ૧ રહ્યો છે, તેમાંથી ૩ જતા નથી, માટે પ 
રતકમાંથી ૧ શતક લઈ તેના ૧૦ દશક કરી, તેમાં ૧ ઉમેરી ૧૧ 
દશાકમાંથી ૩ ગયા એટલે ૮ રહ્યા. ૪ શતકમાંથી ૧ ગમ્રો એટલે ૩ રહ્યા. 
આ એક રીત છે. ક 
ખીજ રીત પ્રમાણે ૩ એકમમાંથી ૮ જતા નથી માટે ૧ દશક લીધો 
છે તે ર દશકમાંથી લીધો છે, એટલે ૧ દશક રહ્યો છે, તેમાં એક દશક 
ઉમેયે એટલે ર થયા ને તેમાં ઉમેર્યો માટે ૩માં પણુ ઉમેર્યો એટલે ૪ 
થયા. ર દશકમાંથી ૪ દશક બાદ કરાવવા. આં રીત શિખવતા પહેલાં 
તીચેતું, તત્ત્વ દાખલાઓથી ઠંસાવવું કે જે ખે રકમની બાદબાકી કરવી હોય 
તેમાં સરખી રકમ ઉમેરી બાદબાકી કરવાથી સરખોજ જવાબ આવશે. 
૪માંથી ૩ બાદ કરીએ તો ૧ આવે છે; ૪ ને ૩માં ૩ ઉમેરી બાદમાકી 
કરીએ, અર્થાત્‌ ૪4૩ - ૭માંથી ૩4-૩--% બાદ કરીએ તોપણુ ૧- 
જ આવશે. ૫૨૩માંથી ૧૩૮ બાદ કરવામાં ૩ એકમમાંથી ૮ જતા નથી, 
સાટે ર દશકમાંથી ૧ દશક લઈ ૧૩માંથી ૮ બાદ કર્યા એટલે પ આવ્યા. 


રિ નદ? 
અવળ 


સડ 
ત 
મ, 


60-94 ૦૮ 
કાઈ 


ન્ન 


ગણિતનું શિક્ષણુ ૧૫૭* 


હવે ૨ દશકમાંથી ૧ લીધો છે, છતાં ર છે એમ સમજએ તો તેતો 
અથે એટલેજ છે કે ૧ માં ૧.ઉમેર્ષો, ૧ વધાર્યો, તે જેવો એમાં વધાર્યો 
તેવોજ ૩ માં વધારવો જેઈ એ તે વધારીએ છીએ ને ગણુતી વખત 
કહીએ છીએ કે વદી (વધ્યા) ૧, ૩ ને ૧-૪. ૨ દ૬શકમાંથી ૪ ગયા, 
એમ ગણુવાની જૂની રીત છે. 

પહેલી રીત બાળકતે ધણી સરળ પડશે. બીજ રીતમાં બાદ કરવા 
માટે નીચલી રકમમાંથી ઉપલી રકમમાં જવાનો કમ સચવાય છે, એટલે 
લાભ છે. 

ગુણાકાર્‌--ગુણાકાર એ સરવાળાની સહેલી રીત છે ને આંકની 
મદદથી થાય છે એ વાત ઠૅસાવવી. આંકની મદદ લેવડાવી ખે આંકડાના 
ગુણાકાર્‌ પણુ ટંકીજ રીતે કરાવવા. 





ટંકી રીત લાંબી રીત 

પ ૫૭૦૩-૧૫ પરેડ-૭ ૨૬% ૫૨૩ 

પ ર્જ જે 
4 ૧૩૫૯૮ ૩૧૩૮ 
પપ ૧૦૪૬ 
૧૩૫૯૪૯૮ 


લાંબી રીતે દાખલે! ગણાવવે। યુકત નથી. આંક શીખ્યા નકામા જય 
છે. ભાગાકાર પણુ આંકની મદદથી કરાવાય ત્યાંસુધી ટંઝીજ રીતે ગણાવવા.. 
લાંમી રીતે નહિ. 





ટકી રીત લાંબી રીત 
૧૪) ૫૩૧૬૯ ૧૪) ૫૩૧૯૪ (૩૮૩ 
૩૮૩-૭ ૮૨ 
૧૧૬ 
૧૧૨ 
૪૯ 
૪ર 


“૧૫૮ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૃ ળતત્ત્વ, ખંડ ૨નને 


આગલા પ્રકરણુમાં ટંકી રીતમાં સમજાવ્યું છે તેમ સરવાળા બાદ- 
' બાકીના દાખલા કરવાની રેવ પાડી હશે, તો ચુણાકાર ને ભાગાકાર ટૂંકી 
' રીતે સહેલાધ્થધી કરાવી શકાશે. ગુણાકાદમાં એકેક આંકડા કાપીને શા માટે 
“મુકાય છે તે નીચે પ્રમાણે સહેલાઈથી સમજવાશે. 











પ%૨૫પ પ%પ૫ પ%૫ 
૧૦ ઢ્્‌૦ ૩૦ 
૫૧૬૫૦ ૧૧૩૦૦ ૧૫૬૪૯૫૦ * 


આંકતી મદદથી ૧૦, ૨૦, ને ૩૦ વડે ગુણાવવા, પછી ૧, ૨, ને 
૩ વડે ગુણાવી ગુણાકાર પર ૦ ચડાવવાથી એકજ જવાબ આવે છે, એ 
પર લક્ષ ખેંચી ટૂંઈી રીત શિખવવી. એજ પ્રમાણે ૨૦૦ એ ગુણુવા 
હાય તો ૨ વડે ગુણી ૦૦ ચડાવવાં, વગેરે રીત શિપખપવવી. પછી એકેક 
' આંકડો કાપવાની રીત સહેલથી શિખવાશે. 


પષ%પ પષ્પ 

૧૩૪ ૧૩૪ 
૧૬૪૯૫૦ ૧૬૯૫૭ 
૫૨૬૫૦૦ પ૫%પ૫પ૭ 


આ દાખલામાં સહેલાધ્થી સમજવાશે કે ૩ એટલે ૩ દશક હોવાથી 
૭૩૦ વડે ગુણુવાના છે, તો તે ૩ વડે ગુણી ૦ ચડાવવાની બરાબર છે 
ને ૦ ને બદલે % લખીએ તે કંઈ ફ્રેર પડવાતો નથી. 


ભાગાકાર--ભાગાકાર તે બાદબાકીની ટૂંકી રીત છે ને તે આંકની 
મદદથી થાય છે એ વાત બરાબર મન પર ઠંસાવવી. ૩૫ ને પ જણુ 
“વચ્ચે સરખે ભાગે વહેંચી આપો તો અકેકને ભાગે ૭ આવશે, એ આંકની 
મદદથી છેકરાં કરી શકે છે. ભાગાકાર તે બાદબાકી કેવી રીતે છે તે બતાવવું. 


ગણિતનું શિક્ષણુ ૧૫૪ 


૩૫માંથી પની ઢગલી કેટલી થાય છે ? ૧ ઢગલી કરી એટલે ૩૦ રહ્યા, 
રજ ઢગલી કરી એટલે ર૫ રહા, એમ ૭ ઢગલીએ કંઈ રહેશે નહિ. 
૪૩) ૧૨૩૪૫ (ર૨૮૭ આમાં, ૧ એ દસણહનરનું નનૂથ છે, એવા 








૮૬ _ ૧ જૂથમાંથી ૪૩ લઈ શકાશે નહિ; માટે 
૩૭% તેની પછીનો આંકડો ૨ લેવો. ૧૨ એ 
૩%૪ હજારનું જૂથ છે, ૧૨ નૂયમાંની ૪૩ લઈ 

૩૦૫ શકાશે નહિ, માટે સાથે ૩ લેવા, એટલે 
૩૦૧ ૧૨૩ એ શતકનાં જૂથ છે, તેમાંથી ૪૩, 
૪ ૨ વાર લેવાશે (સમેક આંકડે ૨ આંકડાને 


* ભાગવાની રેવ પાડવી, ૪% વડે ૧૨ ને 
ભગાવતાં ૩ આવે, પણુ ૪૩ 2 ૩ -- ૧૨૬ આવે તે ૧૨૩માંથી ન્નય 
નહિ, માટે ૨) ૪૩૦૮૨ - ૮૬. ૧૨૩ શતકમાંથી ૮૬ શતક બાદ કર્યા, 
'તો ૩૭ શતક રહ્યા, આ રીતે દાખલે શિખવવે. 


ભાજ્ય, ભાજક, ગુણ્ય, ગુણુક, વગેરે પારિભાષિક શબ્દો જરૂર્‌ પડે 
“ત્યારેજ શિખવવા. 
લધુતમ સાથારણ ભાજ્ય ને ઝુસમતમ સાધારણ ભાજક--પ્રયમ 
ભાજ્ય ને ભાજકતો અથ શિખવવે,, પછી સાધારણુ ભાજ્ય ને સાધારણ 
ભાજકને. ૩ ને ૪ ના સાધારણુ ભાજ્ય ૧૨, ર૪, ૩૧૬, ૪૮, વગેરે; ને 
ર૪ ને ૪૮ ના સાધારણુ ભાજક ર, ૩, ૪, ૬, ૮, ૧૨, ને ૨૪. આમ 
શિખવ્યા પછી ૩ ને ૪નો લધુન સાધાન ભાજ્ય ૧૨ છે ને ૨૪ ને ૪૮ના 
ગુરુનું સાધા” ભાજક, અથવા દઢ ભાજક ર૪ છે, એ સહજ સમનજનવાશે. 
“તમ' એ પ્રત્યય છે, તે વિશેષણુને લગાડાય છે ને તેનો અર્થ “ સર્વથી 
વધારે ” થાય છે. લધુતમ -- સહુથી વધારે નાતો, નાનામાં નાતો; ચુર્તમ- 
સોટામાં મોટો, “ લધુતમ ' એ કેવી હસનીય જ્નેડણી છે તે હવે સમન્નશે. 
અપૃણાક--પૂર્ણુ ( પૂરો ) અંક વિષે ભાન થયા પછી, અપૂર્ણાકનું 
ભાન કરાવી શકાય છે. કાગળના, ન્નમ॥્‌ળ, વગેરે વસ્તુઓના સરખા ભામ 
કરી અપૂર્ણાકતો ખ્યાલ આપો. ખે સરખા ભાગ કરો. એક ભાગ તે બા 


૧૬૦ શિક્ષણુશાર્મનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


સ તેના ખે સરખા ભાગ કરે!, એટલે દરેક ભાગ ન કહેવાય. ૦॥, 
|, એ રે ને ગૈ પણુ લખાય છે, એમ લખવાની ખે રીત શિખવે. વાન- 
ઢાકા: 3 હવે શિખવે! કે રૈ એટલે એક વસ્તુના ૪ સરખા ભાગ કરી 
૧ લીધો છે તે, એજ પ્રમાણે 3, રનો અર્થ શિખવે. તેમાંથી જેટલા 
સરખા ભાગ કર્યા હોય તે છેદ ને જેટલા ભાગ લીધા હોય તે અંશ 
કહેવાય છે. “ અંશ ' શખ્દની ન્નેડણી તરક લક્ષ ખેચે. 
એક કાગળના ૨ સરખા ભાગ કરી તેમાંના ૧ ભાગને તેવઝન બોન્ન 
કાગળના ૪ સરખા ભાગ કરી તેમાંના ર ભાગ સાથે સરખાવો, બંને 
સરખા માલમ પડશે. તે પરથી શિખવે કે ફે -- રૈ - રૈ વગેરે અર્થાત્‌ , 
અશ ને છેદને એકજ રકમે ગૃણુવાથી કે ભાગવાથી કિમતમાં કેર પડતે નથી. 
દેશી અપૂણુંકમાં વસ્તુના ૪જ સરખા ભાગ કરાય છે; આપણા 
એજ વ્યાવહારિક અપૂર્ણાંક છે. અંગ્રેજેના વ્યાવહારિક અપર્ણાકમાં વસ્તુના 
ગમે તેટલા સરખા ભાગ ન શકાય છે (જૈ, તું વગેરે ). દશાંશ 
અપૂર્ણાકમાં વસ્તુના દસ, સો, હજર, એમ (દસ ને તેનો ૧૦, ૧૦ ગણે 
ભાજ્ય ) ભાગ કરી શકાય છે. 
હૈ ના ખે અથે શિખવે---૧ વરતુના ૪ સરખા ભાગ કરી તેમાંના ૩ 
લઈએ “તેઃભામોરે ૩ વસ્તુના ૪ ભાગા ( એકેકના ૪ સરખા ભાગ કરી 
તેમાંના એકેક ભાગ ) સરખાજ છે તે કરી બતાવો ને મનમાં ટસાવા ૨ ને 
રૂ એકજ છે એ સમન્વે. ખે વસ્તુના એક એક ભાગ, એટલે ખે આખી 
આખી વસ્તુ લીધી છે તે ખેનીજ બરાબર છે. 
રૂ»ર-૧.ડૈ ખે વાર લેવડાવો એટલે ૧ થશે, ધક. મોડ 
આ પ્રમાણે શિખવા કે અંશે અંશનો ને છેદે છેદનો ગુણાકાર થાય છે 
રે--ર-જૈ. રૂના રે ભાગ કરાવો; ખુ થરે થશે. રે”રે-ફે એ રીતે દસાવે, 
ઉલટાવીને ગુણુવાથી ભાગાકાર થાય છે તે શિખવે. 
દૃશૉશ--વાવહારિક અપૂર્ણાંક વિષે છોકરાઓને બરાખર સમજણુ 
પાડી હશે તો દશાંશ વિષે ખ્યાલ આપવે। અધરે। પડશે નહિ. વ્યાવહારિક 
અપૂર્ણાંકમાં વસ્તુના ગમે તેટલા ભાગ કરાય છે, અપૂર્ણાંકમાં દસ, 
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સો, હજાર, દસ હન્નર્‌, વગેરે, અર્યાત્‌, દસ કે તેના ભાજ્યો જેટલા ભાગ 
કરી શકાય છે. આમ સમજળણુ આપી તે લખવાની રીત શિખવે. સરવાળાન 
બાદબાકી શિખવતી વખતે દશાંશનું ચિટ્ટ એક લીટીમાંજ આવવું 
જેઈ એ, તે પર લક્ષ ખેંચો, દશાંશના સાદા ને સહેલા દાખલાને વ્યાવહા- 
રિક અપૂર્ણાંકમાં લાવી ગણી બતાવો ને તે પરથી સરવાળા ને બાદબાકીમાં 
દશાંશનું ચિહ્દ એક લીટીમાં શા માટે રાખવું જેઈ એ, ગુણાકારમાં ગુણ્ય 
ને ગુણુકતા દશાંશના આંકડાનો સરવાળે કરી ગુણાકારમાં છેલ્લા આંકડાથી 
તેટલા આંકડા કાપીને શા માટે દશાંશનું ચિહ્દ મૃડવું જેઈ એ, તથા 
ભાજ્યના દશાંશના આંકડામાંથી ભાજકના દશાંશના આંકડા કાપીને ભાગા- 
કારમાં છેલ્લા આંકડાથી ગણીને તેટલા આંકડા મૃઝીને દશાંશનું ચિહ્દ શક 
માટે મકવું જનેઈએ, તે સમજનવે।. 





નપ 
ન્ન્પ્‌ 
૦પ ન જ્‌ જ જ્‌. જ્‌ _ ૧ 
૫)ન્‍૨૫ યસં ફુટ્-જ્ુશ્ટગસ્ડ્‌ે 
જ કરૃં "પગટ 


દશાંશમાં રકમ પર મીડાં ચડાવવાથી તેની કિમતમાં કેરફાર્‌ યતેદ 
નથી તે પર લક્ષ ખેંચો, *૧, -૧૦, "૧૦૦--આ બધી રકમોની કિમત 
સરખીજ છે તે બતાવે. મીડાંથી કિંમતમાં કૅર પડતો નથી, માટે તે લખ- 
વામાં આવતાં તથી તે પણુ સમજવો. *૧, “૦1૧, “૦૦૧ આમ આંક- 
ડાની ને દશાંશના ચિહ્નૂતી વચ્ચે મીડાં મૃક્વાથી કિમતમાં કેર પડે છે તે 
સમત્નવેો. ૧૦એ ચુણુવા હોય તો દશાંશનું ચિદ્દ એક આંકડે, ૧૦૧એ 
ગુણુવા હોય તો ખે આંકડા ખસેડવું, એમ સહેલાધ્થી ગુણાકાર થઇ શાક્રે 
છે તે શિખવે।. “૫૨૩૪ 2 ૧૦ -:૫*૨૩૪; “૫૨૩૪ 2: ૧૦૦ --૫૨*૩૪;વગેરે. 


ભાજ્યમાં દશાંશના આંકડા ઓછા હોય ને ભાજકમાં વધારે હોય 


૫૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


એવા ભાગાકારના દાખલામાં છોકરાએ ગુંચવાય છે, એવા દાખલા નીચે 
અ્માણે સમજવી શકાય :-- 


-૦૦ર્‌૪) ૫-૭૨૬૦૦ ૦૦૦૦૦૧૩) ૧૨૬*-૯૦૦૦૦૦૦ 


પાટ હાઉ 0ર 


«૪૦૦ ૧૩૦૦૦૦૦૦ 


પણેલા દાખલામાં ભાજ્યના દશાંશના ખે આકડા છે ને ભાજકના 
ચાર્‌ છે; બેમાંથી ચાર જઈ શકે નહિ; માટે ભાજ્યમાં ખે આંકડા વધારી 
ચાર કરવા. દશાંશમાં રકમ પર્‌ મીંડાં યડાવવાથી તેની કિંમતમાં ફેર્‌ પડતો 
નથી એ પ્રથમ સમજનવ્યું છે. આ રીતે ભાજ્યમાં ચાર આંકડા થવાથી 
ભામાકારમાં ૨૪ પછી ખે મીડાં આવશે. હવે ભાન્યમાં દશાંશના ચાર 
આંકડામાંથી ભાજકના દશાંશના ચાર આંકડા બાદ કર્યા તો કંઈ રહ્યું નહિ. 
અર્થાત્‌, ભાગાકારમાં ર૪૦૦ પર્ણાંક આવ્યા. એજ પ્રમાણે, ખીન્ન દાખ- 
લામાં ભાજ્યમાં એક ને ભાજકમાં સાત દશાંશના આંકડા છે, માટે 
ભાજ્યમાંતા આંકડામાંથી ભાજના આંકડા બાદ જશે નહિ, તેથી ભાન્યમાં 
છ આંકડા વધારી ભાજકના જેટલા આંકડા કરવા; એટલે ભાગાકારમાં 
૧૩ ની પછી ૬ માડાં આવશે. 





એજ દાખલાઓ ખીજ રીતે પણુ સમજવી શકાય. ભાન્ય ને 
ભાજકતે એક% રકમ ગુણી તેતો ભાગાકાર કરવાથી મળ કિમતમાં કેર 
પડશે નહિ તે દાખલા આપી નીચે પ્રમાણે સમજવો. 


૫) ર૫ ૫૪૦૧૦-૫૦) ૨૫૩૮૧૦:-ર૫૦ ૫૦૦) ૨૫૦૦ 











પ પ પ 
૫૦૯૨-૧૦) ૨૫%૨-૫૦ ૫૦૮૩-૧૫) ૨૫% ૩-૭૫ 
-----ડ્‌ ---- 
૨) *૫૦ 2”) પ૦ ર્‌૦) ૫૦*૦ ૨૦૦) ૫૦૦-૦ 
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*૫ ને *ર એ ભાગવા છે તો ભાગાકાર ૨૫ આવરે. હવે ભાજ્ય ને 
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ભાજક બંનેને ૧૦, ૧૦૦એ, કે ૧૦૦૦એ ગુણીને પછી ભાગાકાર કરીએ 
તોપણુ જવાબ તેજ આવશે. હવે નીચેના દાખલા લોઃ--- 


દધ 


*૨)*૦૫૦ *૦ર૨)*૦૦૦૫૦ 








રપ ન્બ્સ્પ 
૨ર૦)૫*૦૦ ૨ર૦૦)૫*૦૦૦ 
“રૂપ આવઅ્વરપ 


ઉપદા દાખલાઓમાં ભાજ્ય ને ભાજકમાં દશાંશના આંકડા સરખા 
નથી. પહેલા દાખલામાં ભાજ્યમાં ખે ને ભાજકમાં એક છે; ને ખીનમાં 
'ભાન્યમાં ચાર ને ભાજકમાં ખે છે. પહેલામાં ભાજ્ય તે ભાજક ખંનેને 
સોએ ગુણો ને બીન્નમાં, ભાજ્યમાં ચાર ને ભાજકમાં ખે દશાંશના આંકડા 
છે તેમાં, ભાજ્ય ને ભાજક બંનેને દસ હરે ગુણા. આમ કરવાથી ઉપર 
બતાવ્યા પ્રમાણે કિંમતમાં કેરપ્રાર થશે નહિ ને ભાજ્ય ને ભાજક બંને 
દાખલામાં પૂર્ણાક થઈ જશે. હવે પૂર્ણા કોના” ભાગાકાર કરવાના રહ્યા એટલે 
દ્રાંશનું ચિઘન મૃકવામાં અધરૂં નહિ લાગે. આ ઉપરથી એવો નિયમ 
નીકળ્યો કે ભાન્ય ને ભાજકમાં દશાંશના આંકડા સરખા કરી દશાંશનું 
ચિહન બંનેમાંથી ( ભાજ્ય ને ભાજકમાંથી ) * લઇ લેવું એટલે બને 
પૂર્ણાક થશે, પછી ભાગાકાર કરવો. એ નિયમ પ્રમાણે ઉપલા દાખલા બીજી 
રીતે નીચે પ્રમાણે ગણાય. 
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પુતરાજૃત્ત દશાશ--વ્યાવહામ્કિ અપ્ણીકને દશાંશમાં ને દશાંશ 
'અપૂ્ણૌકને વ્યાવહારિક અપૂણાકમાં કેવી રીતે લાવવા તે તો છોકરાઓને દશાં- 
શના ગુણાકાર્ભાગાકાર તેમજ સરવાળાબાદબાકીના દાખલા શિખવતી વખ- 
તેજ શિખવ્યું હશે. *ડ-ટૈં, "શપ-હટું, ને *રપ-ડટ્રે. આ દાખલાની રીતો 
નીચે પ્રમાણે સહેલાઇથી શિખવી શકાય:-- 


૧૫૬૪ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 
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"રપ ૮ ૧૦૦૩ રપ*પે 
ન્ટ્્‌પ 2»: ૧૦૨ ૨૦૫ 
કજર્પેક્ટન્ગ્રડ 
“રપે-ટઠ 
ત્રિરાશિ--ત્રિરાશિ શિખવતા પહેલાં ગુણોત્તરતું ભાન કરાવો. ખીજ 
સંખ્યાથી પહેલી સંખ્યા જેટલા ગણી હોય (ઉત્તર સંખ્યાથી-બીજથી પવ- 
પહેલી જેટલા ગણી હોય) તેટલું બે સંખ્યા વચ્ચે ગુણાત્તર કહેવાય છે. 
૧૫ ને પ વગ્ચે ગુણુત્તર ૩ છે. તે કેવી રીતે લખાય છે ને અપૂર્ણાકમાં 
દર્શાવાય છે તે સમન્નવો. ૧૫ : ૫ કે ૧-૩, આ ૧૫ ને પનું ગુણોત્તર 
છે. પ એ ૧૫ થી ડૈ ગણી છે, માટે ને ૧૫ નું ગુણોત્તર ડુ છે. 
પઃ૧૫ કે ક્‌ ગું. 
ખે સંખ્યાને સરખી સંખ્યાએ ગુણુવાથી કે ભાગવાથી સરખુંજ ગુણે-- 
ત્તર આવશે. પઃ ૧૫, ૧૦ : ૩૦, કે ૨૫ : ૭૫ એ બધાં ગુણોત્તર સરખાં- 
જ છે. સરખી રકમે ગુણુવાથી ને ભાગવાથીજ કિંમતમાં “ર પડતો નથી, 
સરખી રકમ ઉમેરવાથી કે બાદ કરવાથી તો કિંમત બદલાઈ જય છે, તે 
મન પર્‌ ઠંસાવો. પ : ૧૫, ૬ : ૧૬, કે ૪ : ૧૪, આ ગુણોત્તર સરખાં 
નથી. એ સ્પષ્ટ છે. 
ત્રિરાશિ ( જનેડણી તરક લક્ષ ખેંચો, રાશિ-સંખ્યા )--ત્રણુ સંખ્યા 
આપી હોય છે ને ચોથી કાઢવાની હોય છે, માટે ત્રિરાશિ કહેવાય છે. 
ચોથી શોધી કઢાશે એટલે ખે ગુણાત્તર થશે, પહેલાં ખે પદોતું ને ખીર્ન્ન 
બે પદનું, ને તે ખે ગુણોત્તર બરાબર છે. 
૧૦ : ૩૦ : : ૪૦ : ૧૨૦, આમાં ગૃદ-હઝુ 
ત્રિરાશિ વિષે પાછલાં પ્રકરણોમાં સૂચના કરી છે તે લક્ષમાં લેવી. 
એ વિષેનું જ્ઞાન બરાબર આપવું; કેમકે તે દરેક પ્રકારના દાખલા-વ્યાજ, 





ગણિતનું શિક્ષણુ ૧૫૬૫ 


' મુદ્ત કાપવી, નફે તોરે, લેન વગેરેના ગણવામાં ઉપયોગી છે. એવા દાખલાઓ 
ગણાવતા પહેલાં એ વિષે વ્યાવહારિક જ્ઞાન આપવું. વ્યાજ એટલે શું, 
તે શા માટે લેવામાં આવે છે, ટકા એટલે શું, તેરીખ એટલે રું, ચક્ભાંદ્ધ 
વ્યાજ એટલે શું, ટકા, તેરીખ રાખવાતું કારણુ ચું, વગેરે બાબત બરાબર 
સમનનવવી, ટકા એટલે ૧૦૦ રૂ.નું એક વરસનું વ્યાજ ને તેરીખ 
એટલે ૧૦૦ રૂા.નું એક માસનું વ્યાજ, એ વાત છેકરાઓનાં મનમાં 
અરાબર ઠંસાવવી. “ટકા' શબ્દ છોકરાઓ તેમજ કેટલાક શિક્ષકો ગમે તેમ 
વાપરે છે. પરમાણુ મૃ-ક્તાં કહે છે કે ૧૦૦ રૂ।.ના પ ટકા તો ૪૫૦ રૂ.ના 
કેટલા ટકા ? આ ઠેકાણે ૪૫૦ ફૂ.ના સંબંધમાં “ ટકા' શખ્દ ખોટો 
છે. “ટકા” શખ્દ ૧૦૦ રૂ,તા એક વરસના વ્યાજ માટેજ વપરાય છે, 
એ વાત એમના મનમાં ઊતરી નથી. આ કારણુથી” ટકા 'તો અથે બરાબર 
સમજાવવાની જરૂર છે. ચક્રવૃદ્ધિ વ્યાજના દાખલા ત્રણુ રીતે થઈ શકે છે; 
વ્યાવહારિક અપૂર્ણાંક ને દશાંશની ખે રીત. ને રીત જે દાખલામાં સહેલી 
પડે તે રીતે તે દાખલો કરવો. દશાંશની ખે રીતમાં એક રીત ૧ રૂ।.નું એક 
વરસનું વ્યાજમુદ્ઠ્ઠ કાઢી તેને તેટલે ગુણુવાથી ર૨ વરસતું, તેતે તેટલે 
ગુણુવાથી ૪ વરસનું, એવી છે. એ રીતતું કારૂણુ બતાવી તે મન પર 
હેંસાવવી. ધણાં વરસનું વ્યાજ માંગ્યું હોય તેમાં આ રીત સહેલી પડે છે. 
લાંબા ગુણાકારોમાંથી થોડાક આંકડા કાપી નાખવાથી આસરા પડતો જવાખ 
લાવી શકાય છે. ખીજ રીતમાં મૃદ્લને ટકાથી ગુણી ખે આંકડા કાપી 
દરાંશનું ચિહ્ મુકાવાય છે. ખે આંકડા કાપવાનું કાર્ણુ ૧૦૦એ લાગવા 
એ છે તે સમજાવવું. ટકા પરણું અંક હોય ને સુદ્દલની રકમ પણુ લાંખી 
'ન હોય તો આ રીત ધણી સરળ પડે છે. ડયાં &ઈ રીત લાગુ પાડવી તે 
દાખલા આપી સમનવવું. નફ્‌ાતોટાના દાખલામાં સેંકડે નફોતોટો શા માટે 
ગણુવામાં આવે છે તે સમનવવું. મળ કિંમત એટલે શું ને તે પરજ નફે્‌!- 
તોટો શા માટે ગણાય છે તે પણુ બરાબર સમનવવું. લે!નરેરના દાખલા 
ગણાવતા પહેલાં લેન એટલે શું, એ કઈ ભાષાનો શબ્દ છે, એનો અથ 
શે છે, સરકારને શા માટે દેવું કરવું પડે છે, દેવું કેવી રીતે પાછું વાળે 


૧૬૬ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રને 


છે, તે પર વ્યાજ કેવી રીતે આપે છે, શેરો શા માટે _ કાઢવામાં આવે છે, 
લોન ને શેરેોનાં નાણાં જેધતાં હોય તો તે કેવી રીતે વેચવા પડે છે, એ 
કામ કો'ગુ કરે છે, તેને દલાલી શા માટે આપવી પડે છે, એ બધું બરાબર 
સમન્નવવું. લોનો આપવાનું કામ હાલ પોસ્ટ ઓકિસોમાં કેવી રીતે 
ચાય છે તે તરક પણુ લક્ષ ખેંયનું. 'પ્રિમિઅમ' ( વધારો ) ને “ ડિસ્કાઉન્ટ” 
( ધટારો) એ કઈ ભાષાના શબ્દો છે તે તથા તેતો અર્થે પણુ સમજવવે।. 
લોનના દાખલાઓમાં લોન ને રોકડ નાણું એ વચ્ચેનો ભેદ દાખલાઓમાં 
કેવો ઉપયોગી છે ને એ પર લક્ષ ન આપવાથી દાખલા કેવા ખોટા થાય 
છે તે બરાબર સમજાવવું. મુદ્દત કાપવાના દાખલા ગણાવતા પહેલાં મુદ્ત 
રા મારે કાપી આપવામાં આવે છે, “ ખિલ ' અથવા ઠંડી એટલે સું, એમાં 
વ્યાજનો શે સંબંધ છે એ બધું સમજાવવું. ધરડીઆળના દાખલા ગણાવતી 
વખતે આકૃતિને! ઉપયોગ કરી કલાક ને મિનિટના કાંટાની ગતિ કેવી છે 
તે સમજાવવી. આ પ્રમાણે દરેક પ્રકારના દાખલા ગણાવતા પહેલાં તેને 
લગતી પરિપર્ણ હકીકત છોકરાઓને સમનવારે તે ત્રિરશિનું તત્્ત બરાબર 
ઠસ્યું હશે તો દાખલા ગણુવામાં સુશીબત નડશે નહિ. કેટલાક દાખલાઓમાં 
ભાષા ગુંચનણુભરેલી હોય છે એ શિક્ષકે જણુવું જનોઈ એ ને તેવે સ્થળે 
ભાષામાં સુધારો કરવા ને ગુંચવણુ અને સંદિગ્ધતા કાઢી નાંખવી. 


જે દાખલા મૉંએ ગણાવાય તે માંએજ ગણાવવા. ટકી રીતે ગણાવવા 
તરક વિશેષ લક્ષ આપવું. રીત બરાબર સમ્ન્તય એવી ૨વચ્છ વીતે 
દાખલા ગણુવાની ટેવ પાડવી. ચાલાકીથી કામ કરાવવું. પહેલો ગણી 
લાવે તે પહેલો એ જૂતી રીતનો અનાદર કરવાનું કઈ કારૂણુ નથી. એક 
રીત બધા છોકરા બરાખર્‌ સમજે ત્યાર પહેલાં ખીજ રીત શિખવવા 
પ્રયાસ કરવા નણિ. દાખલા લખાવવામાં હમેશ ક્રમ સાચવવો; આરભમાં 
સહુથી સહેલા, પછી સહેજ અધરા, પછી વધારે અધરા, એમ. આ ખબાખતો 
ધણી સાધારણુ છે, છતાં તે તરક્‌ પૂરતું લક્ષ ન અપાય તો જેઈ એ તેવે 
લાભ થાય નહિ એ બરાબર સમનજનું. 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, શ્રુતલેખન ૧૬૭ 


પ્રકરણુ ૪થું 


લાયન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન 


અક્ષરજ્ઞાન--વાચન?1 વિષય ધણ્‌ ઉપ્રાગી છે. એ પર શિક્ષકે 
ધ્રણું લક્ષ આપવાની જરૂર છે. સંખ્યાની પેડેં અક્ષરનું સાન પણુ વસ્તુ 
સાથે સંબંધ જ્ેડીને આપવું. અક્ષરો લખતાંવાંચતાં શિખવતી વખતે 
અક્ષરમાળાનો ક્રમ સાચવવાની જરૂર નથી. જે અક્ષર લખાવવો સહુથી 
સહેલો પડે તે પથમ લેવો. કેઈ ને “ત' અને કોષ ને “ન' સહુથી સહેલો લાગશે. 
૦ કાઢવું સહેલું છે. લખતાં શિખવતાં પહેલાં પણુ બાળકો પોતાની મેળે એ 
કાઢે છે. આ કારણુથી કોઈ ને “ન' શિખવવે। સહેલો પડશે. જેને જે કમ 
રુચે તે ક્રમ તેણે અનુસરવે।. ઉપર કહ્યા પ્રમાણે વસ્તુ સાધે સંબંધ ન્નેડી 
શિખવવું. “ન' શિખવવે। હોય તો તખ બતાવી એમાં પહેલું શું બોલાય છે ને 
પછી શું એમ અક્ષરો તરક ધ્યાન ખેંચી “ન' લખી બતાવવો. એના અવ- 
યૃવા ૦ ત તરક લક્ષ ખેંચવું. કિડર્ગાટેન પદ્ધતિ પ્રમાણે સળીએઓથી અક્ષર 
ખનાવરાવવે।. યાદ રાખવું કે એ અવયવો બરાબર ન્નેડીને તથા યોગ્ય પ્રમાણમાં 
લઈ નેજ આરંભથી સારા અક્ષર લખવાની ટેવ પાડવી. અક્ષર એ પણુ 
ચિત્ર છે ને તેના અવયવો સુંદર ને સુશ્લિદ્ટ નહિ હોય તે! સમગ્ર અક્ષર્‌ 
ખેડેળ થશે. આમ અક્ષરતસ્ઞાન આપી અક્ષરો વાંચતાંલખતાં શિખવવા 
' છાપેલાં પત્તાં વગેરે સાહિત્યનો ઉપયોગ કરવો એટલે શિક્ષણુ રસિક યશે. 
મૂળાક્ષરોનું ત્ઞાન ચયા પછી અનુક્રમે એજ પહતિએ ખારાખડીનું જ્ઞાન 
આપવું. સમાપ્ત થયે અક્ષરમાળાના ક્રમમાં અક્ષરો શિખવવા; ને એ કમ 
યાદ ર્ખાવવો. વ્યાકરણુમાં એનું ધણી રીતે કામ પડશે, માટે એ કમનું 


માનત અવસ્ય આપવું. 


આપણી અક્ષરમાળા કેવી શાસ્્રીય ક્રમમાં ગોઠવાયલી છે તે શિક્ષકે 
સમજવું જનેઈ એ. અંગ્રેજીની પેઠે. સ્વરવ્યંજનનું ગમે તેમ સંમેલન કર્યું. નથીક 


૧૬૮ શિક્ષણુશાર્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


પ્રથમ સ્વર ગોઠવ્યા છે; કારણુ કે એનો ઉચ્ચાર કરવામાં કેઈ ને બીન. 
વર્ણોની મદદ લેવી પડતી નથી. સ્વર શખ્દતો અર્થ અવાજ થાય છે. 
અ,ઇ,ઈ, ઉ,ત્રડ, સત્ર, એ, ઓ, ઔ--આટલા વણોને સ્વર કહે છે; 
ક્રારણુ કે એતો. ઉચ્ચાર સ્વતન્ત્ર રીતે કરી શકાય છે, એમાં કેઈ ખીજ 
વર્ણુની મદદ લેવી પડતી નથી. આ, ઈ, ને ઊ--અ, ૪, ને ઉતું દીર્ધરૂપ 
છે. ઝ નો ઉપષ્યોગ ગુજરાતીમાં થોડો છે. હવે દિવસે દિવસે શુદ્ધ લખાણુ 
તરક લોકોની અભિરુચિ થતી જાય છે અતે કેળવણી વધે તેમ એમ થાય એ 
સ્વાભાવિકજ છે; તેથી 'ત્રષિ,' “જતુ, “નેર્કત,' “નેત્રઠતી,' વગેરે શખ્દો શ્રાદ્ધ 
લખાતા થયા છે. એમાં ત્રક આવે છે એનું દીર્ધ રૂપ જ છે; પણુ તેનો 
તેમજ ત્કતો ગુજરાતીમાં ભાગ્યેજ પ્રયોગ કરવાનો સંભવ છે. “એ' અવણું 
ને ઇવ્ણુનો ખતેલે છે; “એ' અવણું ને “એ'નતો, “એ” અવર્ણ ને ઉવર્ણુનો ને 
“ઔ' અવર્ણું ને “એતો બનેલો છે. આ પ્રમાણે સ્વરેોતો કમ તપાસશે તો 
શાલમ પડશે કે પથમ મૃળ સ્વર અ, ૪, ઉ, ત્રડ ને «% ને પછી સંધિ- 
સ્વરો, એ એ. એઓ, ઔ, આપેલા છે. કેઈ પણુ સ્વરને માથે મીડું મુકાય 
તો તે સ્વરની પછી ઉચ્ચારાય છે માટે અનુસ્વાર કહેવાય છે. અનુસ્વારને 
ઉચ્ચાર સામાન્ય રીતે મકાર જેવો છે. સ્વરે પછી : સુકાય છે તે વિસગ 
કહેવાય છે; કેમકે એને ઉચ્ચાર કરવામાં શ્વાસ છોડી દેવામાં આવે છે. અં ને 
અઃ એ કંઈ જુદ્દા સ્વર નથી; અતુસ્વાર ને વિસર્ગ ગમે તે સ્વર પછી 
આવે છે. હવે વ્યેજનનો વિચાર કરે।. એ વર્ણાનો ઉચ્ચાર એની મેળે થઈ 
ક્રકતો નથી; પણુ એનો ઉચ્ચાર કરવામાં સ્વરનું વિશેષ અંજન ( ખાસ 
મૈળવણી ) કરવું પડે છે; માટે એ વર્ણો વ્યંજન કહેવાય છે. હવે એને 
અક્ષરમાળામાં કેવી રીતે ગોઠંગયાં છે; તે સમજતા પહેલાં અક્ષરનો ઉચ્ચાર કેવી 
રીતે થાય છે તેતો વિચાર કરે. ડૂંટીમાંથી પ્રયનનથી ઉત્પન્ન થયલો વાયુ 
કંઠે, તાલુ. આદિ વર્ણોનાં ઉચ્ચારસ્થાન સાથે અથડાય છે ત્યારે વર્ણુ ઉત્પન્ન 
થાય છે. ડુંટીમાંથી નીકળેલો વાયુ ઉપર ન્નય છે. પ્રથમ કંઠે, પછી તાળવું, 
૧છી મૂર્ધા, પછી દાત, ને પછી ઓઠ. એ સ્થળોા અનુક્રમે આવે છે. આ 


ક્*્ણુથી પ્રથમ કંઠસ્થાની--ક, ખ, ગ, ધ,- ૩, પછી તાલુસ્થાની--ચ, છ, 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રતલેખન ૧૬૪ 


“જ, ઞ, તે ગ, પછી મૃધસ્થાની--ટ, ઠે, ડ, ઢ, ણુ, પછી દન્તરસ્થાની-- 
ત, થં, દ, ધ, ન, ને ત્યાર પછી ઓઇસ્થાની--૫, ફ, બ, ભ, મ, આમ 
' આમ અક્ષરા ગોઠવ્યા છે. એ બધા અક્ષરોમાં અકાર ઉચ્ચાર કરી શકાય 
માટેજ મેળવેલો છે; વસ્તુતઃ નથીજ, ફૂ, ખ્‌ , ગૂ , એવાજ વર્ણા છે. કથી 
મ સુધીમાં ૨૫ વ્યંજનોમાં નાભિમાંથી પ્રયત્ને પ્રેરેલો વાયુ ઉચ્ચારસ્થાનોને 
બરાબર સ્પર્શ કરે છે; માટે એ વર્ણો સ્પર્શ વ્યંજન કહેવાય છે. ત્યાર 
પછી પ્ષ્ત્સ્પૃદ--જે વર્ણા ઉચ્ચાર્વામાં વાયુ ઉચ્ચારસ્થાનોને લગાર સ્પશ 
કરે છે એવા વર્ણો--ય, ર, લ, ને વ આવે છે; ને છેવટે ઊપ્મવર્ણા-- 
' શ, ષ, સ, ને હ આવે છે. આ રીતે ક્રમ ધણો શાસ્ત્રીય છે એ સ્પછ 
સમજાશે. વળી દરેક વર્ગમાં પણુ વ્યવસથા રહેલી છે. ક પછી 'ખ ( જણે 
કકારમાં હ મળ્યો ન હોય એવો ) આવે છે, તેમજ ગ પછી ધ, ને છેવટે 
 અનુનાસ્કિ ૩ મૃડષો છે. ક ને ગ એ અલ્પપ્રાણુ છે, એનો ઉચ્ચાર કરવામાં 
થોડા શ્વાસ કાઢવો પડે છે; ૭ પણુ તેવોજ છે. ખ ને ધ મછાપ્રાણુ છે; 
એનો ઉચ્ચાર કરવામાં વધારે શ્વાસ કાઢવાની જર્‌ેર છે. આમ ઉચ્ચાર 
કરવામાં સરળતા સચવાય, મુશ્કેલી પડે નહિ, માટે એક અધ્પપ્રાણુ ને 
બીજે મહાપ્રાણુ એવી ગોઠવણુ દરેક વર્ગમાં કરી છે. આવી ઉત્તમ વર્ણમાળા 
અંગ્રેજમાં નથી. વળી દરેક અક્ષરનો ઉચ્ચાર બીન્ન અક્ષરોથી જુદો છે 
ને એક ઉચ્ચાર માટે એક વર્ણું છે. અંગ્રેજીમાં એક અક્ષરના અનેક 
ઉચ્ચાર છે ને ગક ઉચ્ચાર માટે અનેક વર્ણો વાપરવા પડે છે. આપણી 
અહ્ષરમાળા શાસ્ત્રીય ને સંપૂ્ણું છે. અક્ષરોતો ક્રમ નિર્થેક નથી, પણુ 
સાથેક ને સચક છે; મારે શિક્ષકે આ બાબત બરાબર સમજ છેકરાંને 
 અક્ષરમાળાના કમ શિખવવેો. અક્ષરો લખતાં શિખવતી વખતે ઉપર કલ 
પ્રમાણે જે સહેલો લાગે તે કરમ અતુસરવે[; પરંતુ છેવટે આ ક્રમમાં અક્ષરે 
' ખોલતાં શિખવવાની જરૂર છેજ. 


વાચન--આરભમાં છેકરાં ધામે ધીમે અક્ષરો ઉકેલી વાંચશે. મહાવરો 
થતો જરો તેમ વાંચવામાં સરળતા આવશે. એકનું એક વારંવાર વંચાવી 
“ગોખોવવાથી એ સરળતા આવશે નહિ. આરંભમાં અક્ષરોનો સ્પટટ ઉચ્ચાર 


જીન પિ 


૧૭૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


કરે તે માટે કાળજી રાખો. “ર. “ળ', “શ', “%', “સ', વગેરે અક્ષરે 
સ્પણ ખોલાવો. ન આવડે તો તમે ખોલી બતાવા ને તે તરફ ધ્યાન ખેંચે... 
એથી વધારે સા'। ઉપાય એ છે કે કેટલાક વર્ગનાં છેકરાં શુદ્ધ બોલતાં 
હરશે, તેમની પાસે એ અક્ષરોના ઉચ્ચાર કરાવી તે તરફ અશુદ્ધ ઉચ્સાર 
કરનારાં બાસકેનું લક્ષ ખેચો, બેચાર છેકરાં પાસે સાથે બોલાવો. મોટા 
શબ્દથી કાન કેળવાશે, વિરામચિહ્ન તરફ નજર કરાવો ને તે શા માટે 
મૃડયાં છે તે સમશ્નવો. જેમ નેમ ઉપલા ધોરણોમાં જશે તેમ તેમ 
વાંચવામાં સરળતા આવશે. સરળતા આવે એટ્લે સમજને વાંચતાં હોય તેમ 
વાંચવાની રેવ પાડે. પાઠ વેચાવી, સમજુતી શિખવી ફરી વેચાવા ને તે 
વખતે કયા શખ્દ્ો પર ભાર મૂકવો જેઈએ, શા માટે મૃકવા જેઈ એ, 
અયોગ્ય શબ્દો પર ભાર પીએ તો એવો અનથે થાય, તે સમન્નવો. સામો 
માણુસ તેના હાથમાં ચોપડી લીધા વગર સમજ શકે એવી રીતે વાંચવાની 
ટેવ પાડો. તમે જાતે કેટલીક વાર ચે।પઠી લીધા વગર વાંચેલું સાંભળે 
એટલે સુધારો કરવો સુગમ પડશે. ગમે તેવી ભૂદ હોય તોપણુ વાડય પૂરૂં 
કર્યા પહેલાં અટકાવી સુધરાવવી નહિ. * 
અથે સમજને વાંચવાની રેવ પડે માટે મનમાં વાંચવાની ટેવ પાડવી. 
એ ટેવ જરૂરની છે. વાંચવાના હેતુ અથે સમજ વિચાર કરવાની ટેવ કેળવ- 
વાના છે ને તે એ રીતે બરાબર કેળવી શકાય છે. મનમાં વંચાવી પાઠની 
મતલબ પછે કે તેમાંના અધરા શખ્દોની યાદી કરવા કહે. ચોપડીમાં ન્નેઘ ને 
કદી પણુ મતલબ પૂછવી નહિ. છોકરાં પાસે કઈ શખ્દેશબ્દ ખોલાવવા 
નથી. મુખ્ય હકીકત નજરમાં ઊતરી છે કે નહિ તેજ જેવાનું છે. 
કુવિતા--પ્રથમ શિક્ષકે કવિતા ગાઈ બતાવવી ને' તેં પ્રમાણે છોકરાં 
પાસે ગવડાવવી. આરંભમાં થોડાંક છેકરાં પાસે સાથે ગવડાવવાથી કેટલાક 
લાભ થવાના સંભવ છે. યોગ્ય ઢબમાં મોટે અવાજે કવિતા ગવાતી સાંભળ-- 
વાથી ખીન્નં છોકરાંના કર્ણું કેળવાશે. કેટલાંક છેકરાં સાથે ગાવાથી જેને! 
્રોગ્ય હબ નહિ આવડતી હોય તે જલદી શીખી જશે. પછી દરેક છોકરા 
પાસે છૂટી છૂટી કવિતા ગવડાવવી. બરાબર ન આવડે તો વસ્ચે. વસ્ચે-મેા 
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ત્રણુ વાર પોતે ગાઈ બતાવી યોગ્ય રીત શિ'ખવવી. સ્વરે કહસ્વદીર્ધ કર- : 
વાના, અયોગ્ય સ્થળે યતિ કરવાના, કે ખીજ જે દોષો. હોય તે તરક લક્ષ 
ખેચી સુધારવા. 
સમજુતી--શિક્ષકે પાઠના આરંભથી ન્નતે વાંચતા જઈ અધરા 
શખ્દો, શખ્દસમૃહો, કે કે વાકયોને અથ પૂછતા જવું. ન આવડે તો! પૂર્વાપર 
સંબંધ તરક લક્ષ ખેંચી કે અન્ય સહેલાં વાડયો યોજી અર્થ શિખવવે. 
પયાંય શ”્દોથીજ રાજ થવું નાહ. કેટલીક વખત તેવા શખ્દો આપવાથી 
છોકરાને એક શબ્દ અન્નણ્યો હોય છે તેને બદલે ખે તેવા થાય છે. 
છોકરાંજ્શબ્દોના અથ સમજે છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવી. તે અર્થ 
તેએ વાકયો! વાપરી સમજવે તે પર્યાયશબ્દ આપતાં ન આવડે તો કંઈ 
હરકત નહે. વળી પર્યાયશબ્દો વાપરવા તો મળ શબ્દથી સહેલાજ જઇએ 
તે ભૂલવું નહિ. કવિતાની સમજુતીમાં નીચલાં ધોરણ્‌(માં ભાવાર્થ સમન્ટે 
તા બસ છે, જેમ જેમ ઉપલાં ધોરણોમાં ચડે તેમ તેમ અર્થનું વિવરણુ 
કરવાની શક્તિ વધવી ન્નેપ્ એ. 
સમજાતીની સાથેજ પદચ્છેદ, વાડયપૃથકરણુ, ને વ્યુત્પત્તિનો સંબંધ 
તેડવા, નેમ જેમ સમજીતીને માંટે તમે વાકયો વાંચતા નજ્નએ તેમ તેમ 
અધરા શ”્દોનું, જેનો સંબંધ જણુવાથી અર્થ પર પ્રકાશ પડે તેવા 
રા્દોનું પદચ્છેદ પૂછતા જાએ. પૃથફકરણુના પણુ પ્રશ્ના એવીજ દછિથી 
પૂછતા જાએ. સંપૂર્ણું પદચ્છેદ પૃથફકરણુ કરાવવાની જરૂર નથી. તેમ 
કરવામાં ધણો કાળક્ષેપ થશે. પૂછવા જેવું હોય તેટલુંજ પૂછવું-કોઈ શખ્દની 
વિભક્તિ, કે!ઈ વિભક્તિતો અર્થ ને સંબધ, કિયાપદનો પ્રકાર, કર્મ તે તેનો 
પ્રકાર, પ્રયોગ, વાડયને પ્રકાર. શા માટે મૃખ્ય કે ગોણુ વાડ્ય છે, કતી 
સાથે સંબંધ છે, કેવી રીતે, નામવાડય શા માટે કહો છો, કૃદંત હોય તો 
અવ્યય, કે નામ, કે વિશેષણુ તરીકે વપરાતો છે, કેવી રીતે, વગેરે પ્રશ્ન 
જલદીથી જીદે જુદે સ્યળે જેવા ધટે તેવા, સમજુતીની સાથેજ પૃછવાન- 
હાલ બહધા એમ થતું નથી તેથી એ વિષય તરક વિદ્યાર્થીના અભાવ 
અને એમાં તેઓનું અત્તાન જવામાં આવે છે. ' નાન્યતર ' ( નનઅન્તર્સ 


૧ૃછર્‌ શિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


ખેમાંની એક, ખેમાંની એકે નહિ, નર્‌ કે નારીજાતિ નહિ ), એને બદલે 
“ નાન્યેતર “ ક્રિયાપદ 'ને બદલે “ ક્રીયાપદ ', “ વિશેષણુ 'ને વિસેષણુ' કે 
“ વીશેષણુ *, ક્તેરિ પ્રયોગ ' અને “કર્મણિ પ્રયોગ “ને બદલે 'કર્તરી પ્રયોગ” 
મને “કર્મણી પ્રયોગ ', “ ન્નતિ' ને બદલે “ જતી *, “ વિભક્તિ” ને બદલે 
“વીભક્તી' એવી એવી ભૂલે ધણી સાધારણુ છે, તે તરક છોકરાંનું લક્ષ ખેચવું. 

સસજીતી પછી પુનર્વાચન--એક પરિચ્છેદની સમજાતી શિખવ્યા 
“પછી તે છોકરાં પત્સે ફ્રી વંચાવો. અગાઉના વાચન કરતાં હવેના વાચ- 
નમાં [રેર પડવોાજ ન્નેઈ એ. હવે મતલબ બરાબર સમજ્યાં છે, એટલે 
ડયાં અટકવું, ડયાં ન અટકવું, કયા શખ્દ પર ભાર મકવા, ક્યા શબ્દ પર 
ભાર ન મકવા એ બરાબર સમજશે. શિક્ષકોએ વાત દાખલાઓ બતાવી 
મનપર ઠૅસાવવી. 

વ્યુ/પત્તિ--અમુક શબ્દના જેવા ધણા શખ્દો હોય તેવા શબ્દોની 
વ્યુત્પત્તિ શિખવવી તેમાં ધાતુ, સસ્કૃત કે પ્રાર્સી, શિખવવાને નથી; કેમકે 
તેઓ એ ભાષા શીખ્યા નથી. “ વાચન? એમાં કયે! પ્રત્યય છે ? ન આવડે 
તો એના જેવા ખીન્ન શબ્દો માગવા-“ભજન', “દશન', “લેખન, 
“ફીર્તન , “ ગાયન ”, વગેરે. એવા શબ્દોમાંથી ધાતુ (“ ભજન “માંથી સહે- 
લાધથી કહ્ાવાશે ) કઢાવવાનો પ્રયત્ન કરવો ને પ્રત્યય કઢાવી તેના અથ મન 
પર્‌ ઠૅસાવવે. ' મતિ, “ ગતિ”, “ રિથિતિ ', વગેરે શખ્દોમાં “ તિ' પત્યય 
'છે. “ મિઠાશ ', “ ખારાશ ', “ રતાશ ?, “ કડવાશ ?. “ ઇતામદાર્‌' , “ જમીન- 
દાર ', “ હોશિયાર”, વગેરે શખ્દામાંથી પ્રત્યયો। કદાવવા. આવા શખ્દોની 
વ્યુત્પત્તિ શિખવવાથી જોડણી ને અર્થ મન પર બરાબર ટસશે તે 
“વિદ્યાર્થીના શબ્દનો ભંડોળ વધશે. 

લેખનશુડદ્ડિ ને લેખનસ્પષ્ઠતા--ગુજરાતી ભાષામાં જે સરકારી 
'તેમજ ખાનગી લખાણુ ન્નેવામાં આવે છે તે બહુધા એવું અસ્પટટ ને 
અશુદ્ધ હોય છે કે તેમાં સુધારો થવાની ધણી જરૂર છે. નીચેના દાષા 
“તૈમાં સામાન્ય છે :-- 
' કૃ, લેખનની અસ્પષ્ઠતા--આધુનિક પ્રચારમાં કેઈ પણુ ભાષામાં 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન ૧૭૩ 


શબ્દો ગમે તેમ એકદ્ય કરી લખવામાં આવતા નથી. અંગ્રેજ લખાણમાં 
જેવા શબ્દે શખ્દ છૂટા જવામાં આવે છે તેવું ગુજરાતી લખાણુમાં બહુધા 
ન્નેવામાં આવતું નથી, એ પ્રથમ મોરા દોષ છે; માટે શખ્દે શબ્દ છૂટા 
લખવા. કયા શખ્દો ભેગા લખવા અતે કયા શખ્દો છૂટા લખવા એ વિષૅ' 
અમે અમારા વિચાર અમારા “ બૃહદ્દ વ્યાકરણુ 'માં પૂ. ૪૪૧-૪૪૫માં' 
આપ્યા છે. પ્રો. કોવન્ટેનની કમિટિના એ વિષેના નિયમો “શાળાપત્ર'ના પુ.. 
૪૩, એ. ૧૧, પૃ. ૩૪૫માં આપ્યા છે. બંને નિયમોમાં ધણે ભાગે મળતા- * 
પણું છે ને સઠજજ મતભેદ છે. શબ્દો બગા લખી લખાણુ અસ્પદટ અને 
કટંગું કરવું નહિ; પરંતુ યોગ્ય રીતે છૂટા પાડો લખવા કે વાંચનારને વાંચવું 
સુગમ પડે, 


ર. અક્ષર સ્પટ લખવા--ધણાએા ગમે તેમ પાંખડાં કાદી એવું 
લખે છે કે તે ઉકેલતાં ઘણાજ કટાળા આવે છે. અક્ષર વાંચતાં હરકત 
પડે તેજ અક્ષરે પાકા, બાકીના કાચા, ચ ષ તેમનું માનવું છે. કેટલાક 
અમલદારો એવી સહી કરે છે કૈ કોઈ તેન ઉકેલી શકતું નથી. એમાંજ 
તેએ વિદ્ત્તા સમાય છે એમ સમજને છે. પરંતુ જે લખીએ તે 
વાંચવાતેજ માટે લખવું હોય તો તે લખાણુ સહેલથી વંચાય એવુંજ 
નનેઈ એ. અક્ષર વાંચી ઉકેલતાં શ્રમ પડે તે અક્ષર સારા કહેવાયજ નહિ. 
જેમ વાંચનારતે શ્રમ એછે પડે તેમ તે અહ્લર સારા એ વાત યાદ રાખી 
લખાણુ સપણ અને ઉડ્ેલતાં કર્દ પણુ શ્રમ ન પડે એવું રાખવું. કેટલીક 
વખત લખનાર એવું ખરાબ લખે છે કે થોડા દિવમ રહીતે પોતાનું લખેલું 
વાંચવાનો પ્રસંગ આવે તે સ્વયમવિ છિસિત સ્વયં ન યાચયતિ ( પોતે 
લખેલું પોતે પણુ વાંચી શકતો નથી ) એમ થાય છે. આ કારણુથી શખ્દે 
શખ્દ છૂટા અને અક્ષર સહેલાઈથી ઉકલે એવા હોય એવુંજ લખાણુ લખ- 
વાતો શિક્ષકે મહાવરો કરવો અને શિષ્યવર્ગના લખાખુ પર ખાસ લક્ષ 
આપી શખ્દે શબ્દ છૂટા છે કે નહિ અતે અક્ષર ઊકલે એવા છે કે નહિ 
તે પ્રસંગે પ્રસંગે જેતા રહેવું. 

૩, કેટલાક “ધ? “ધ? જેવો કે “બ'ને“ધ' જેવો લખે 


' ૧૭૪ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


* જે, વળી બીજ અક્ષરોમાં પણુ એવી ગુંચવણુ કરે છે. કેટલાકને દ્ર ને 
' શ્વુ નનેડતાં, દ્‌ ને મ્‌ જેેડતાં હ ને ન્‌ જેડતાં, ૯ ને મ્‌ જેડતાં અને 
એવાં સંયુડત વ્યંજનો લખતાં આવડતું નથી. જેમ કેટલાકના ઉચ્ચાર 
અશુદ્ધ હોય છે, તાલવ્ય, દન્ત્ય અતે મૂર્ધન્ય શ, સ, એને ષ, ર અને લ, 
વગેતે વર્ણા તેમનાથી સ્પટ્ટ બોલાતા નથી, તેમ ઉપર દર્શાવેલાં અને એવાં 
' ઔન્ન સંયુડત વ્યંજના લખતાં તેમને આવડતું નથી. ઉચ્ચારતા ને લેખનના 
આ દોષો ધણા હાસ્યકાર્ક થાય છે, માટે એમાંથી સર્વ પ્રાથમિક શાળાના 
, શિક્ષકોએ મુડત ચવું એ ધર્મ છે. , 

લેખનની અશદ્ધિ--ખિનકેળવાયલા લેખકોમાં દોષો જવામાં આવે 
તો તેમાં આશ્ચર્ય લાગે નહિ; પરંતુ કૉલેજમાં જેએ કેળવણી પામ્યા છે, 
' જેઓને ગુજરાતીની માતૃભાષા સંસ્કૃતનું યહિંચિત્‌ પણુ જ્ઞાન થયું છે, તથા 
જેએએ સરકારી કેળવણીખાતાની પ્રાથમિક શાળામાં કેટલાંક વર્ષ તોકરી 
કરી છે, તેઓમાંના કેોધ્ના પણુ લખાણમાં ઢાસ્યકારક અને અતિનિન્દ 
રાષો જેવામાં આવે એ તેમના શિક્ષણને યોગ્ય નથી. એવા દોષોથી તેમનું 
લખાણુ અવશ્ય મુકત હોવું જેઈએ. લેખનના સામાન્ય દોષો નીચે 
પ્રમાણે છે. 

૧. વિરામચિહ્નનું અજ્ઞાનઃ--( અ ) કેટલાક સ્થળે સ્થળે પણું- 
વિરામનાં ટપકાં મ કે છે. શબ્દે શબ્દે પૃણુવિરામ મ કવું એ તેએ કયા 
પુસ્તકમાં કે કયા શિક્ષક પાસેથી શીખ્યા છે તે અમારા ખ્યાલમાં 
આવતું નથી. 

(અ) કેટલાક વાડયને અન્તે વિરામચિહ્દ મૂકતા નથી. વાડયને 
. અન્તે વિરામચિહ્ન મૂ કવુંજ જેઈ એ, એવું તેમને ભાન તથી. ચિહ્ન કાઢયાં 
તો શું ને ન કાઢ્યાં તો શું એમ તેઆ સમજતા હોથ એવું લાગે છે. 

( ઈ) કેટલાકને આનાથે વાડયોને અન્તે પરશ્નાર્થચિહ્દ મુકવાની 
ગમતિનિન્ધ અને ઉપહસનીય રેવ પડી છે. એ રેવ એવી રૂઢ થઇ છે કે 
તેમના આચાર્યને ઉપદેશ હદયમાં પ્રવેશ કરી તેને કાઢી શકતો નથી. 
, ચિરકાળની એ ટેવ શુકલતીથૅના કબીર વડ જેટલી ઊંડી ગઈ છે એટલે 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રતલેખન ૧૭૫ 


તેનું મૂળ કાઢવું અશડ્ય જેવું ભાસે છે. અનેક ત્રડપિઓનાં કષ્ટસાધ્ય તપ 
સિવાય એ જક્ષનું ઉચ્છેદન થઈ શકે એમ નથી. શિક્ષકવગ કૉલેજમાં આવ્યો 
તે પહેલાં અમને એમ લાગતું હતું કે આવી ટેવ માત્ર ઊતરતા ૬દરજ્જાન 
શિષ્યોમાંજ જ્નેવામાં આવતી હશે. પરંતુ શિહ્ષકવર્ગમાં પણુ કેટલાકમાં એ 
ટેવ રૂઢ નહિ પણુ પ્રરૂઢ થયલી નેવામાં આવી ત્યારે અમને ધણો ખેદ 
થયો. આ કારણુથી પ્રાથમિક શાળાના દરેક શિક્ષકનો ધર્મ છે કે તેણે 
પોતાનું લખાણુ શુદ્ધ કરવું અને આવા તિરસ્કારષોગ્ય દોપમાંથી તો મુક્ત 
થવુંજ. “ “તેણે ચોપડી આપી ' એ વાડયમાં કર્મનો વધારો કરો ”-- 
આવાં આન્ઞાર્થવાકયને અન્તે પ્રશ્નાથચિહ્ધ ન્નેવાથી કોને તિરસ્કાર ન આવે ? 
અનેક વાર વાર્યા છતાં આવા દેોષા જવામાં આવે ત્યારે એમજ અનુમાન 
કરવું પડે કે વિષયનું તેમનું અઝાન ઘણુંજ શે।ચનીય છે અને તે પ્રાથમિક 
શાળામાં આરંભથીજ મળવાથી નીકળવું મુશ્કેલ પડે એવું લાગે છે. 
પ્રશ્નાથચિહ્ષ પ્રશ્ષવાચક વાડયેને અન્તેજ મૃકવું ન્નેઈએ. આજ્ઞા ને પ્રશ્ન 
એ ખે જુદાં છે એ સહજ સમળ્નય એવું છે. શિષ્યને આજ્ઞા કરીએ ત્યારે 
તે મજબ તે વર્તે છે ને આન્ઞાના રવરૂપમાં ષશ્ષ કરીએ તો તે જવાબ દે છે 
પરંતુ તેથી કંઈ આનાનું રવરૂપ બદલાઈ જતું નથી; માટે એવાં આજ્ઞાવાચક 
વાડયને અન્તે પૂર્ણુવિરામ ભવે એ . ઔરંગઝેબ કયા વષેમાં ગાદીએ 
આવ્યો ? આમ કહીએ તો પશ્ચનું સ્વરૂપ છે, માટે પ્રશ્નાથંચિહ્ જેઈ એ 
“રંગઝેબનું ગાદીએ બેસવાનું વષ કહો ' આગ્તાતું સવરપ છે, માટે 
વાડયને અન્તે પૂણુવિરામ ચિહ્ન ન્નેધ એ. ” એરંગખળેબ કયા વર્ષમાં ગાદીએ 
આવ્યો તે કહે.' આ આખું વાડય આનારૂપ હોવાથી વાડયને 

પૂણુવિરામ જેધ એ. એમાં ખે વાડ્ય છે-- ઔરંગઝેબ કયા વર્ષમાં 
ગાદીએ આવ્યો” ને “ તે કહો * પ્રથમ વાડ્ય ગૌણુ ને ખીજું પ્રધાન 
છે. પધાન વા!ય આનારૂપ છે, માટે ગૌણુ વાડય પ્રશ્નાથ છે તોપણુ આખા 


મિશ્ર વાડયને અન્તે પૂણુવિરામજ ન્નેઈ એ. પરંતુ પ્રધાન વાડ્ય પછા 
ધશ્ષાર્થ ગૌણુ વાક્ય આવે તો પકશ્ચાર્થચિહ્ ચાલે; જેમકે, “ શિક્ષકે શિષ્યને 
પુછ્યું, ઔરંગઝેબ ડયારે ગાદીએ આવ્યો ?' પણુ શિક્ષકે શિષ્યને પૂછયું, 


૧૭ શિક્ષણુશાઅ્નાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૨ને 


ગમોરંગઝેબ ક્યારે ગાદીએ આવ્યો, તે કહા? એ ગૈણુ વાકયમાં છેવટે . 
આજ્ઞા હોવાથી વાક્યને અન્તે પૂર્ણ વિરામજ જ્નેઈ એ. આ ખકું ધણું 
સાધાર્‌ણુ છે; પરંતુ એ તરક ધણુંજ દુર્લક્ષ હોવાથી એ વિષે ચર્ચા કર- * 
વાની જરૂર પડી છે. આ ઉપરથી સમજાશે કે છેવટના વાકયોતું સ્વરૂપ 
આઝાર્થ હોય તો વાકયને અન્તે પૂર્ણુવિરામજ જેઈ એ. 


વિરામચિહ્ વિષે સાધારણુ જ્ઞાનની ખાસ જરૂર છે. વાડયને અન્તે 
પર્ણુવિરામ (.), પ્રશ્નનો અર્થ હોય તો પરક્નનું ચિહ્દ (?), ને ખુશી, 
દિલગીરી, આશ્ચર્ય વગેરેનો ઉર્ડર હોય તો ઉર્ઝીરતું ચિહ્ ( !) લ્રખાય છે. - 
સંખોધન પછી અલ્પવિરામનું (,) કે ઉર્ઝ્‌રતું ચિહ્ન સુકાય છે. એકજ નામ 
% ક્રિયાપદ્નાં અનેક વિશેષણો હોય તો છેલ્લાં સિવાય તે બધાં પછી 
૯૫ વિરામનું ચિહ્દ મુકાય છે. મિશ્ર વાકમાં ગૌણુ વાકય પછી પણુ 
અલ્પ વિરામતું ચિહ્ન મુકાય છે. સંયુક્ત વાકયમાં ખે સ્વતંત્ર વાડયો વચ્ચે 
અર્ધ વિરામનું ચિહ્દ (;) મુકાય છે. કોઈ શખ્દતો અર્થ સમજાવનાર 
ખીજે શખ્દ વાપર્થ હોય તો આડી લીટી (--) મુકાય છે. આવું સાધા- 
ર્‌ણુ જ્ઞાન શિક્ષકે છોકરાંને આપવુંજ જોધ એ કે તેઓ લખાણુમાં એ 
ચિહ્ના યોગ્ય ઉપયોગ કરે. 


(5) લખતાં લખતાં લીટીને છેડે શબ્દ અધુરો રહ્યો તો આડી 
લીટીનું ચિહ્ધ (--) મકવુંજ જેધએ એ વાત ધણા ભૂલી જાય છે. 
“ગાદીએ” શખ્દ લીટી છેડે લખવે હોય ને “ ગાદી' એટલું માય તો 
કુઈ પણુ ચિહ્ કર્યા વગર શખ્દના ખે કકડા કરી એક લીટીને છેડે “ગાદી' 
ને ખીજ લીટીને આરંભે “એ” મકે છે. આ ભૂલ ધણીજ સામાન્ય છે. . 
એમ શખ્લ્ના વિભાગ કરી નાખી તે શબ્દના વિભાગ છે એમ કંઈ પણુ 
ચિદ્્થી દર્શાવીએ નહિ તો વાંચનારને અર્થ સમજતાં વિલંબ થાય કે જે 
અર્થની વિવક્ષા હાય તે અથથી ભિન્ન અર્થ સમન્નય એ દોષ છે એમ લેખક્ર 
સમજવું જેઈ એ; માટે લીટીને છેડે શબદ અધુરો રહે તો શબ્દ અધુરો 
છે એમ વાંચનારને ચૂચવવા આડી લીટીનું ચિહ્ધ (--) અવશ્ય મનું. . 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન ૧૭૭ 


૨. જોડણીના દાષો--તત્સમ શખ્દની ન્નેડણી મળ ભાષામાં જેવી 
હોય તેવીજ કરવી એ નિયમ સામાન્ય છે. અપરિચિત શબ્દો તત્સમ હોય 
ને તેની જેડણીમાં દોષો માલમ પડે તો જુદી વાત છે; અપરિચિત 
શબ્દ વાપરવાની કેઈ જરૂર પાડતું નથી. પરંતુ સામાન્ય વપરાશના શબ્દોની 
નેડણીમાં ભૂલ સ્થળે સ્થળે જવામાં આવે છે. એવા દોષોના સંગ્રહ કરી તે 
વિષે નિયમપ-.સર અમે અમારા “ ગુજરાતી ભાષાના બૃહદ્‌ વ્યાકરણુ'માં 
' પૃ. ૪૨૫ -૪૪૧માં વિવેયત કર્યું છે. માતૃભાષાનું સારૂં તાન થયા વિના 
ભાષ' | ઉત્તમ જ્ઞાન સંપાદન થઈ શકે નણિ. વ્યુત્પત્તિના સાનને મારે પણુ 
સસ્કૃતનું સાન આવશ્યક છે. વ્યાકરણુનાં રૂપો કાલક્રમે ભૂલી જવાય; પરંતુ 
સાધારણુ શખ્દોની જેડણી ખોટી થાય એ યુક્ત ન કહેવાય. “સેવક જેવા 
સાધારણુ શખ્દને “શેવક' લખવાથી મનતે કેઈ પણુ પ્રકારના ભાષાસંસ્કાર 
મળ્યો નથી એજ સૂચવાય છે. અમારા “બદ વ્યાકરણુ'ના પૃ.૪૨૫-૪૪।માં 
શખ્દસંગ્રહ આપ્યા છે તે પર અમે પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકોનું ધ્યાન 
ફૂરીથી ખેંચીએ છીએ. સાધારણુ પ્રયોગમાં આવતા સસ્કૃત શખ્દોની 
જોડણીમાં દોષ નજ થવો જેઈ ગ એ પર તેમણે અવશ્ય ધ્યાન આપ- 
વાનું છે; કેમકે એવા દોષથી તેમના જ્ઞાનને કલંક લાગ્યા વિના રહેશે નહિ. 


૩, સામાસિક શબ્દોના અવયવો સાથે ન લખવા --એ પણુ 
દોષ છે. એમ કરવાથી અથે કેવી રીતે ૬૪ થાય છે કે તેની પતીતિમાં 
વિલંબ થાય છે તે વિષે અમે ઉપર કશું છે તેમ અમારા “બૃહદ વ્યાકરણુ- 
માં પ. ૪૪૧-૪૪૫માં સવિસ્તર વિવૅચન કર્યું છે તે યાં નેવું, અત્ર 
પુનરુક્તિ કરવાતી જરૂર નથી. * તર્ક શાસ્ત્ર ', “ માનસ શાસ્ત્ર , “ શિવાય 
શાસ્ત્ર” આમ સમસ્ત પદના અવયવા છૂટા લખવા યોગ્ય નથી. સમસ્ત 
પદના અવયવો ભેગા લખવા. કૉલેજમાં સંગ્કાર પામેલા લેખકતું લખાષ્યુ 
સંસ્કારી હેતું જેઈ એ. શિષ્ટ વાચકને વાંચી કંટાળા આવે ગ્ેવું ન જેઈ એ. 


૧૭૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂ ળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


૪. 'તે? કે “અને? થી વાકયતેો આરભ--આ દોષ ધણેોજ 
સાધારણુ છે, “ને? કે “ અને? થી ન્નેડાયલાં વાડયેો એકજ મિશ્વ કે 
સંયુક્ત વાડય બનાવે છે; માટે તેની પહેલાં પૂર્ણવિરામ લખી તે વડે ખીજાં 
વાડય આરંભવું અયુક્ત છે. અંગ્રેજમાં પણુ સામાન્ય રીતે “ 4.10” (અને)- 
થી નવું વાડંય શર્‌ થતું નયી; અને ડવચિત્‌ થાય છે ત્યાં કુંઈક નવીજ ખુખી 
હોય છે. “ 71 નો અથ ત્યાં વણો ખુખીદાર હોય છે. સાધારણુ રીતે 
“ને' કે “અને'થી વાડય નજ આરંભવું એવા નિયમ લેખકે રાખવો. 

પ. અનુસ્વારતોા ખાટો ઉપયાોગ-- બન્ને ', “ શાન્ત ?, “ વતે- 
ણુંક ', ' રામ ', વગેરે સ્થળે અનૃસ્વારની જરૂર નથી તોપણુ મૂ કવામાં આવે 
છે, તે ખોડું છે. પ્રથમ ખે શબદોમાં અનુનાસિક લખ્યો છે, માટે અનુસ્વાર 
નજ ન્નેધ એ, એ સ્પછૃટ છે. છેલ્લા શ”દમાં અનુનાસિક “ મ ' ને લીધે 
પર્વતો સ્વર અનુનાસિક હોય એમ લાગે છે, પણુ તેમ નથી. “ વતણુંક “માં 
અનુસ્વાર ન જેઈ એ, શદ્દ શબદ “ વતેણુક ' છે. 

૬. અનુસ્વાર કયા મૂક્જું જેઈએ તેતું અર્ાન--નપુંસક 
ઉકારાંન્ત શબ્દમાં જ્યાં અનુસ્વાર મૃ.કવું જનેઈ એ યાં મૂ કતા નથી. “ સારં ”- 
ને સ્થળે “સાર્‌' લખે છે, “ કરતું /, “«તું.” “ ખીજું *, “ ત્રીજું ', “ અધર ?, 
“ લાંબું ', “ ઊંચું ', “મીદું', વગેરે સ્થળે અનુસ્વાર જોઈ એ લાં તેનો અભાવ 
નનેવામાં આવે છે. 

છ. “લાવણ્યતા/ ' ધયતા ', “ આરૉગ્યતા *, “સેંદર્યતા', “ગાંભીયપણું', 
વગેરે દુછ શબ્દો વાપરે છે. એક ભાવવાચક પ્રયય લાગ્યો હોય તેવા શબ્દને 
તેજ અથેનેોા અન્ય ગચય લગાડવા એ હાસ્યકાર્કજ છે. 

શખ્દધટ્ના--સંસ્કૃત ભાષાના શાસ્ત્રીય તાન વિના તેમાં ગમે તેમ 
શબ્દો ધડવા નહિ “દાક્ષિણાત્ય' શ”દતે અનુસરી કેટલાક લેખકો “પાશ્રિ- 
માત્ય'તે “ ધૌર્વાય ' શ”્દ્યો બનાવે છે તે અશુદ્ધ છે. “ દક્ષિણાત્ય ', “ પાશ્રાય* 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રતલેખન ૧૭૯૪ 


ભશ્ચિમતું), ને “ પૈરસ્ત્ય” ( પૂર્વનું ), એવા શખ્દો બને છે, તેજ શુદ્ધ છે. 
“ઉદીચ્ય ' એટલે ઉત્તરતું. 

એકધારી ભાષા--બતે ત્યાંસુધી સરળ ભાષાજ વાપરવી. વળી 
ભાષા એકધારી પણુ વાપરવી. સાધારણુ સરળ ભાષા ચાલતી હોય તેમાં 
“ અન્ય રીત્યા?, ,રાનેઃ શને:”, વગેરે સંસ્કૃત શબ્દો ધુસાડી ભાષા કરંગી 
કરવી નહિ. સરળ ભાષાજ ઉત્તમ છે એ હમેશ યાદ રાખવું. 

આવા આવા સામાન્ય દોષો ન્નેવામાં આવે છે, તેમાંથી પ્રાથમિક 
શાળાના શિક્ષકોએ મુક્રત થવું એ તેમનો ધર્મ છે. પોતાનું લખાણુ શુદ્ધ 
હોય તોજ શિષ્યનું લખાણુ શુદ્ધ કરવા તરક તેમનું લક્ષ જય. આપણા 
પ્રાચીન વિદ્દાતોએ ભાષાશુદ્ધિ પર કેટલું બધું લક્ષ આપ્યું છે તે આટલા 
ઉપરથીજ સમજશે. તેઓ કહે છે કે “ 0%: શર્ટ: સ્થળ સાત: સુષ્છુ 
પ્રયુસ: સ્યર્મે કોજે જામધુચ મવતિ ” એક શબ્દનું પણુ બરાબર અધ્યયન 
કર્યું હાય અને બરાબર પ્રયોગ કર્યો હોય તો તે સ્વર્ગલોકમાં સર્વ કામના 
સમૂળ કરનાર થાય છે. શબ્દશુદ્ધિ માટે પાચીન મુનિઓની કેટલી કાળજ 
હતી તે આથીજ સપણ લખાવી શકાય. 

શ્રુતલેખન (ડિક્ટેશન )--શીખી ગયલા પાઠમાંથી તેમજ નવા 
પાઠ્માંથી ડિકટેશન લખાવી શકાય. ' 

(૧) પ્રચોજન--નેડણી અને ભાષા શિખવવાની એક શૈલી છે. 
એથી ભાષા પ્રત્યક્ષ અને જેડણી :પરોક્ષ રીતે શિખાય છે. શ્રતલેખનના 
પાઠતો મુખ્ય ઉદ્દેશ ભૂલો અટ્કાવવાતે હોવો નઈ એ, સુધારવાના 
નહિ. આ કારણુને લીધે શ્રતલેખન લખાવતા પહેલાં શિષ્યવર્ગને લેખનવિષયના 
અથૅની, અને માંહેના અઘરા શખ્દોની જેડણીની માહીતી આપવી જેઇ એ 
* શ્રતલેખનનું ખરૂં પ્રયોજન શિખવવા કરતાં પરીક્ષા કરવાનું રહે. 

(૨) અનુકૂળતા 

(અ) વિષય અતે ભાષા. નવા પાઠમાંથી ડિકટેશન લખાવે તો 
વિષય અને ભાષા શિષ્યની શક્તિને યોગ્ય જેઈ એ. ભાષા અને વિચાર 
તેએ ગ્રહણુ કરી શકે એવાં જેઈ એ. શિક્ષકને સહજ મદદ આપવાની જરૂર 


૧૮૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 
પડે. પરંતુ ધણે ભાગે તેઆથી સમજાય એવાં ભાષા અને વિચાર જ્નેઈ એ. 
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(આ) તેયારી, ૬ શે ભાગે વિષય છેકરાંએ શીખેલા હોવો નજ્નેઈ એ. 

બાળક છોકરાં પાસે નહિ જેયલું લખાવવું એ તેમને ભૂલે કરતાં શિખવવા 
બરાબર છે. 


(ઈ) લંખાણ.* બહુ લાંબું લખાણુ લખાવવાથી લાભ નથી. બાળકની 
વયને અનુસરીને લખાણુનું લંબ।ણુ નકી કરવું. , 


(ઈ) શિક્ષક. શિક્ષકે લખાણુનો વિષય પ્રથમ શુદ્દ અને સ્પષ્ટ 
ઉચ્ચાર્થી વાંચી જવો. પરંતુ તે વિષય બાળકનો શીખેલે ન હોય તો 
માત્ર વાંચી જવોજ બસ નથી. તેતે! અથે બાળકને બરાબર સમજાવવે।. 
જોઈ એ. પછી લખાવવાનું શર્‌ કરવું. જે લખાવવું તે એકજ વખત 
વાંચવું અને બહુ ઉતાવળથી નહિ તેમજ બહુ ધીમેથી પણુ વાંચવું નહિ. 
રાકે્તના પ્રમાણુમાં સાધારણુ ખઝદ્ધિવાળાં છોકરાં લખી રહે એટલા 
ઉતાવળથી લખાવવું. 


છોકરાંને જેમ બને તેમ છૂટાં ખેસાડવાં. સાદીના ખડીઆ બધાંની 
પાસે છે કે નષિ તે જેવું. છૂટા કામળ પર્‌ લખાવવું નહિ, પણુ કોરા 
કાગળની બાંધેલી ચોપડીમાં લખાવવું. ચોપડીમાં લખાવવાથી અક્ષરમાં 
તેમજ જેડણીમાં કેટલો સુધારો થયો છે તે સહજ જણા આવશે. ચોપડીઓ 
પૂરી થાય એટલે શિક્ષકે તેને પોતાની પાસે રાખવી. આથી વગમાં 
સામાન્ય ભૂલો કેવા પ્રકારની છે તે શિક્ષકના સમજવામાં આવશે અને તે 
તરફ છોકરાનું લક્ષ ખેચી શકાશે. કવચિત્‌ પ્રયોગમાં આવે એવા ધણા 
રાખ્દો શ્રતલેખનના વિષયમાં આવવા ન જેઈ એ. વાચનપાઠં, શ્રતલેખનનેો 
(કૉપિ ), કે નિબન્ધ, ઇત્યાદિ પાઠોમાં શીખી ગયાં હોય એવે! શ્રતલેખનને 
વિષય હોવો જેઈ એ. શીખેલે ન હોય તો તે પ્રયમ શિખવવે. તેમાંના 
અધરા શખ્દ્યો કાળા પાટીઆ પર લખવા ને શિખવવા અને તેનો અર્થ 
શિખવવે!. વ્યાકરણુ, પૃથકરણુ, છત્યાદિની મદદથી વિષયનું બરાબર જ્ઞાન 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રતલેખન ૧૮૧ 


આપવું. લેખનને વિષય અજ્ઞાત હોય તો કાળા પાટીઆ પર લખવો ને 
તેમાંના અધરા શબ્દોની નીચે લીટી દોરી તે પર છેોકરાંનું લક્ષ ખેંચવું. 

(૩) ભૂલે! સુધારવી, શિષ્યની સંખ્યા, તેમજ શિક્ષકવર્ગની સંખ્યા 
ને ખુદ્િ પર્‌ ભૂલે સુધારવાની પહ્દતિના આધાર છે. નીચેની ચાર 
પદ્ધતિ વપરાતી જવામાં આવે છે:-- 

(એ) પ્રત્યેક છોકરાનું લખાણ શિક્ષકે સુધાર્લું, આ ઉત્તમ 
રીત છે; પણુ એની સામા નીચેના આક્ષેપ કરી શકાય એમ છે:--- 

(૧) નિશાળના વખતમાં બધાં છોકરાંનું શ્રતેખન સુધારવાથી ધણા 
વખત જ્નય છે. 

(ર) ખાનગી વખતમાં શિક્ષક સુધારે એ ધારવું ગેરવ્યાજબી છે. 

(આ) ઉષલા નંબરે ( મૉંનિટરે ) સુધારવું, કેટલીક શાળામાં 
જેઓ ઉઘોગી અને ખદ્ધિશાળી હોય છે તેમને આ કામ માટે પસંદ 
કરવામાં આવે છે. એ ધણું વિશ્રાસુ અને જવાબદારીનું કામ છે. એમાં 
પણુ નાચેના આક્ષેપો કરી શકાયઃ-- 

(૧) એવાં છેકરાંતે એથી અન્યાય થાય છે. એ કંટાળાભરેલું કામ 

છે અને એ છોકરાંનો એથી કાલક્ષેપ થાય છે. 

(૨) મોંનિટર બાળક હોવાને લીધે ડવચિત્‌ ગમે તે કારણુથી પોતાનું 
કામ કરવામાં ભૂલ કરે. થાકથી, ખેદરકારીથી, કે કતવ્યની 
એઈછી સમજથી તેનાથી ભૂલે સુધારવી રહી જય. 

(૩) આમ ઉપલા નંબરનાં છેકરાં ભૂલો સુધારે તેથી બીજને છોકરાંની 
તેમના પર અદેખાઈ થાય. 

(₹) માહેોમાણે ભૂલે! સુષ્રરાવવી--એ રીતને સાધારણુ રીતે 
ઉપયોગ કરવામાં આવે છે. સ્લેટ કે ચોપડી જેમાં શ્રતલેખન લખ્યું હોય 
તે તેઓ માંહેમાંહે કેરબદલ કરે છે ને ભૂલે સુધારે છે. આથી ભલો 
સુધારે છે તેજ વખતે તેઓ પાઠનું પુનરાવતેન પણુ કરતાં જાય છે. આ 
રીતમાં નીચેના ભારે વાંધા છે:--- 


૧૮૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ર૨નને 


(૧) અપ્રામાણિક રીતે કામ કરવા છોકરાં માંહામાંહેં બંદોબસ્ત 
કરે છે. 

(૨) દેષ, અદેખાઈ, વેર, વગેરે લાગણી દર્શાવવાનો છોકરાંને 
પ્રસંગ મળે છે. 

(૩ ) એથી છેકરાંમાં કછઓ, ખરાબ લાગણી, અને અન્યવસ્થા થાય 
છે. આણે મારું લેખન બરાબર સુધાર્યું થી, ખોટી ભૂલો 
કાદી છે, ધત્યાદિ ફરિયાદ ધણી વાર સાંભળવામાં આવે છે. 

આમાંની ધણા હરકતો અટકાવવા સાર્‌ સ્લેટ કૈ ચોપડી કેરબદલ 
કરાવવાની રીતમાં વારંવાર કૅરફાર કરવા. કેપ્ક વખતે પાસૅપાસેનાં છોકરાં 
માંહામાંહે તે કોઈ વખતે એકજ છારમાં જમણું છેલ્લું છોકરું ડાખા 
છેલ્લા છોકરા સાથે ફેરબદલ કરે અને એ રીતે એકજ હારમાં કેરબદલી 
થાય. કોઈ વખત પહેલે નંબર છેલ્લા નંબર સાથે, ખીજ્ને નંબર તેની 
ઉપરના નંબર્‌ સાથે, એમ ફેરબદલી કરે. આમ સ્લેટ કે ચાપડીએ 
ફેરબદલ થઈ રહ્યા પછી શિક્ષકે શબ્દોની જેડણી સ્પછ રીતે કરી જવી. 
દરક ખોટા શખ્દ વચ્ચેથી લીટી વડે છેકાવવો. વેચાય નહિ એવા રીતે 
છેકવા દેવો નહિ. 

વાચનમાળાના પુસ્તકમાંથી શ્રતલેખન લખાવ્યું હોય તો છોકરાં 
પામ ચોપડીમાં જેઈ ને પણુ સુધરાવી શકાય. 

(ઈ) છોકરાએ જાતે સુધારવું-- 

આ રીત પ્રમાણે શિટ્વકક જેડણી કરે તે છેકરાં સુધારે. આમાં 
છોકરાં ઉપર (ઇ) પ્રમાણે ખીન્નની ભૂલો સુધારવાને બદલે પેતાનીજ 
ભલા સુધારે છે. એમાં નીચેતી હરકતો છે:-- 

(૧) આથી છેકરાંતી નીતિ પર અયેગ્ય વિશ્વાસ રાખવામાં આવે છે. 
આરંભમાં લાલચમાંથીજ દૂર રાખવાં એ નીતિ શિખવવાને। ઉત્તમ માર્ગ છે. 

(૨) ભૃત્ષે બરાબર સુધરતી નથી. બિલકુલ જતી રહેવા દેવામાં 
આવે છે, અથવા તો ધ્યાન ન ખેંચાય એવી ઝાંખી નિશાની તે પર્‌ 
કરવામાં આવે છે. 


(૪) ચોગ્ય કે અયોગ્ય રીતે સુધાર્વાથી નીતિ પર્‌ અસર્‌-- 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ લેખન, ને શ્રુતલેખન ૧૮૩ 


ભૂલો જેમ બને તેમ જલદી સુધારવી જેઈ એ. શિક્ષક ખાનગી વખતમાં 
સુધારે તોપણુ એક બે દિવસથી વધ્રારે દિવસો યવા ન જેઈ એ ખેકિકરાધ્થી 
ભૂલે સુધારવામાં આવે તો ધણાં અનિષ્ટ પરિણામો નીપજે છે, તેમાંનાં 
કેટલાંક નીચે આપ્યાં છે:-- 

(1૧ ) છેકરાંમાં બેદર્કારીની ટેવ ઉત્પન્ન થાય છે. પાઠમાં, પદ્ધતિમાં, 
અને બીજી બધી બાબતોમાં તેએ ખેદરકાર્‌ થાય છે. 

(૨ ) છેતરવાની 'ેવને ઉત્તેજન મળે છે. ભૂલે શિક્ષકની ન%ર 
ચુકવી દે છે, તેમજ છેતરવાની યુક્તિ પણુ શિક્ષકથી પકડાશે નહિ એવા 
વિચાર છેકરાંનાં મનમાં ઉત્પન્ન થાય છે. 

( ૩ ) આથી છોકરાંમાં આળસ પેદા થાય છે; કૈમકે શિક્ષકના કામમાં 
ખેદરકારી અને આળસ ન્નેવામાં આવે તો તેતો ચેપ છેકરાંતે થયા 
વિના રહે નહિ. 

(૪ ) નિશાળની નીતિ બગડરી. છેકરાંનું કામ ખેદરકારીથી તપાસ- 
વાથી તેમનામાં ખેદરકારી, આળસ, અસત્ય. અને અનાદર ઉત્પન્ન થાય 
છે, શિક્ષક તરફ તેમને પૂજ્યભાવ ઓછે થાય છે, ને શિહ્મકની પ્રતિદા ધટે છે. 

(પ ) આથી છેકરાંને અન્યાય થાય છે; કેમકે તેમતી દરેક ભૂલ 
સુધારવા એ શિક્ષકને ધર્મ છે. 

(૭) વખત, ઉત્સાહ, અને શક્તિનો ૬રપયોાગી થાય છે. 

શ્રતલેખન તપાસ્યા પછી $રેક છોકરા પાસે ખોટા શખ્દ્ઞો તે લેખનની 
નીચે રુદ્દ લખાવવા અને તે પર લક્ષ આપવા કહેવું. પછી શિક્ષકે તેને 
તે શબદો પૂછી જવા. તેજ વખતે વર્ગમાં ફરતા રહી બી'ન શિષ્યોની 
ચોપડીઓ તપાસવી. વર્ગ મોરો હોય તો એ કામમાં ઉપલાં છેકરાંએની 
મદદ વવી. 

એક માસિકમાં દર્શાવેલા વિચારો--શક્રુતલેખન વિષે એક 
માસિકમાંકએક વિદ્દાને*: પોતાના વિચારે દર્શાવ્યા છે, તે નીચે પ્રમાણે છેઃ- 


જનનનડમતન્નટ કાણુ 
ઉદે 


%/ ઈ. સ. ૬૯૦૬ના સાચે માસના “ ગ્રૉક્ટકલ ટીચર ''માં. 
»( »« મિ. બેન્ન્નમિન ડસ્વિલ, એમ. એ, એમાણે, 


૧૮૪ ' શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ લે 


શ્રતલેખનનો વિષય ધણા લાંબા વખતથી એકની એકજ શુષ્ક, 
નીરસ, અને કેંટાળાભરેલી રીતે શિખવાયા કરે છે. પરંતુ યાન્ત્રિક જેવો 
૧ખાતા આપણા કામમાં પણુ ભિન્તતા ને નવીનતા દાખલ કરવાની જરર છે. 
ફેચ લોકો એ બાબતમાં આપણાથી ચડિયાતા છે. તેમતી રીતનું વર્ણન 
અત્ર કરવાતે બદલે નવીનતા શી રીતે દાખલ કરાય તેજ દર્શાવવું જરૂરનું છે. 


અન્ય વિદઠ્દાનના વિચારેો--એક આધુનિક વિદ્ાનૂઝ પોતાના 
ગ્રત્યમ[ડે કહે છે કે “ શ્રુતલેખન મુખ્યત્વે એક પ્રકારતો પરીક્ષા 
કરવાનો મતોયત્ન છે. ભૂલ કરવાનું કેઈ પણ કારણ ન આપવું એજ 
“ખરી પહ્દતિ છે. ” વળી તે કહે છે કે અશુદ્ધ શખ્દ લખવા ૬ઈ પછી તે 
શબ્દ સુધરાવવો! અધરો પડે છે; કેમકે મત વડે આપણે જે ગ્રહષ્યુ કર્યું 
હોય તે કાઢી નાંખવું મુશ્કેલ છે; માટે બને ત્યાંસુધી અધરા શખ્દો શીખ- 
વ્યા પછીજ શ્રુતલેખન લખાવવું. અત્ર કેઈ એવે! પૂર્વપહ્ષ કરે કે બાળકે 
જે શખ્દની ન્નેડણી ન્નણુતા હોય તે શખ્દોવાળું શ્રુતલેખન લખાવવાથી 
તેમને શે લાભ ? અમે કહીએ છીએ કે ધણો લાભ થાય છે. ધણી વાર 
આપણું જ્ઞાન અનિશ્રિત હોય છે. આથી સંસ્કાર દઢ થઈ જ્ઞાન નિશ્રત થાય 
છે. વળી શબ્દોનું બરાબર સાન હોય તો અક્ષર પર ધ્યાન આપી શકાય છે. 


ઉત્તમ લખાણુાની પસંદગી--પોતાના વાચનસંગ્રહમાંથી શિહ્ષકે 
ઉત્તમ ગ્રન્થકારોના યોગ્ય અને ઉત્તમ વિચાર સુંદર ભાષામાં દર્શાવવા હોય 
એવાં લખાણો પ્રસંદ કરી મૂકવાં. ઇતિહાસ, ભૂગોળ, સાહિત્ય, નીતિશાસ્ત્ર, 
આદિ વિષયોને લમતાં લખાણાતેો સંત્રડ કરવો. એ લખાણો .ક્ુતલેખનમાં 
લખાવાય એવાં ટૂંકાં જનેઈ એ. એને જુદા કાગળ પર્‌ લખી રાખવાં અને 
એની સાથે એના અથૅને વગતી થોડીક સમજાતી લખવી. 


લખાણો સમજાવેો--હમેશ પ્રમાણે શિક્ષકે આરંભમાં નનું 
શ્રતલેખન લખાવવું હોય તે વાંચી જવું. તેમાંના શખ્દો ને શખ્દસમુદાયોના 


હાણસાટ "દરાાનામનાનનતમળા- નાઇ .. 9૧, ર૫ ઇ;તનડ-નમત૦૦૦.૩# સ 9૪૭૦" --૩-ાતાતસ.. ૭-૦૪ -૧-૦૧૦ ૦.૦૦૦. ને હહળરિપારમાણશાતાખ-જાબ”રનજ .ઢ, 
કમ૩૦૧૦૦૦૦૦:૦૫૬૦૦૦ઇવાશાણફરણનરકઝતજય? » #-૨૫૭૪-૯૦--«૩૫૦૭ ઝમ, 


4 ગ્લેન 
હુ “સ્કૂલવર્ઠે? નામના ગ્રન્થમાં 


વાયન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન ૧૮૫ 


અર્થ સમજવવા, ભાવાર્થ મતમાં ઉતારવો, અને ભાષાની ચમત્મૃતિ પર 
ધ્યાન ખેંચવું. એતિહાસિક વિષય હોય તે। જે સમયને લગતું વણુન હોય 
તેતે લગતી હ»ીકત કહેવી, તેમજ અગાઉના કેટલાક ૬ત્તાન્તો સમન્નવવા, 
3ર તેથી તે વિષય બરાબર ગ્રહણુ કરી શકાય. ગ્રન્થકારના ચરિત્રની પણુ 
થોડીક હકીકત કહેવી. આથી વિષયની શુષ્કતા મટી જશે અતે શખ્દે 
શબ્દ સમજ્નઈ વિષયમાં રસ ઉત્પન્ન થશે. 

લખાવતી વખતે પણુ ધણીજ જરેર નેવું લાગે તો શબદ સમનનવતાં 
શિક્ષકે અચકાવું નહિ. ધણું કરીને જેમાંના બધા શ”દો શિષ્યતે પરિચિત 
હોય એવુંજ લખાણુ શિક્ષકે પસંદ કરવું; પણુ જે કે!ઈઈ અધરો શબ્દ હોય 
તો તેની જેડણી મોંએ કરવી ને કાળા પાટીઆ પર્‌ લખવી. 

લખાણ વિષે પ્રભો--થતલેખન પૂરૂં થાય ને તપાસાઈ રહે 
ત્યારપછી પણુ તેમાંના લખાણુ વિષે વધારે મનેોયત્નો કરાવવા. અધરા 
શબ્દોની જેડણી પૂછવી, તેના અથ પૃછવા, તેના પર્યાયશબ્દો માગવા, 
તે શખ્દોનો વાડયોમાં પ્રયાગ કરાવવો, અધરા શખ્દોનો પદચ્છેદ કરાવવો, 
વાડયપૃથક્યુતિ કરાવવી, અતે આખા લેખનવિષયને। સાર શિષ્ય પાસે પોતાના 


શખ્દમાં કહેવડાવવો. આ છેલ્લું કામ ધેર કરવા આપવું. એ ખીનજે 
મતોયત્ન ચશે. 


ભાષાજ્ઞાનની જૃદ્વિ--આવી રીતે શ્રુતલેખન લખાનયાથી માત્ર 
જેડણી આવડશે એટલુંજ નહિ, પરંતુ ભાષાસાનમાં ધણી રહિ યશે તેમજ 
વાચન અતે સાહિત્ય પર છેકરાંતે શોખ ઉત્પન્ન થશે. શિક્ષકનું કામ વધશે; 
પરંતુ આરંભ જેટલી આગળ જતાં તેને મ્રુશીબત પડશે રહે. 

શ્રતલેખન કેવી રીતે લખાવવું--લખવતી વખતે ધણી વાર્‌ 
જવામાં આવે છે તેમ શિક્ષકે શબ્દસમુદાય ખે વાર બોલવો નહે. તેણે માત્ર 
એકજ વાર્‌ સપણ ઉચ્ચારથી દરેક શબ્દસમુદાય લખાવવા અને વિશ્વાસ- 
યોગ્ય શિષ્ય પાસે તેના લખી રહ્યા પછી તે ફરી બોલાવવો. છેકરાઓ 
જાણુશે કે અમુક શખ્દ સાંભળવો રહી ગનો હશે તો તે છોકરો ફરી ખોલશે 
તે વખતે લખી લેવાશે, તેમજ એક શખ્દસમુદાય પછી બીજને ડયારે લખા- 
વવે તેની શિક્ષકને બરામર ખખર્‌ પડશે. જે છોકરાને નીમવામાં આવે 


૧૮૬ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


તેને ધીમે લખાવવાનો હુકમ કરવો અને તે લખી રહી વાંચી જશે 
એટલામાં બધા લખી રહેશેજ. શિક્ષકે ત્રણુચાર્‌ વાકય પૂરાં કર્યા પછી આ 
છોકરો બદલી નાખવો. 


સુધરાવતી વખત લક્ષમાં લેવા યોગ્ય બાખતે!--લેખન 
સુધરાવતી વખતે શિક્ષકેજ દરેક શબ્દની જેડણી કરી જવાની મહેનત 
લેવાની જરર નથી. આમાં પષ્ય કેટલાક સારા અયી તે મદદ લઈ 
રકે ને તેએ ન્નેડણી કરે તેમાં ભૂલ હોય તોજ તેણે તેમતે અટકાવવા. 
આ કામ ચાલતું હોય તે વખતે તેણે ફરતા રહેતું તે છોકરાએ સુધરતા 
હોય તે પર્‌ સામાન્ય નજર રાખવી. આથી તેમનું કામ તપાસવાનો 
વખત આવશે ત્યારે તે થોડા વખતમાં તે સહેલાઈથી કરી શકશે. 


ઉપસંહાર--છેવટે એટલું કહેવું જરૂરતું છે કે હમેશ થરતલેખન 
આ પહ્દતિ પરજ લખાવવું ને જૂની પહદ્દિઓતે તદ્દન ત્યાગ કરવો એવો 
આ લખાણુનો। ઉદ્દેશ નથી. વખતે વખતે છેકરાં શીખી ગયાં હોય તેમાંથી 
કે પરિચિત ગ્રન્યમાંથી શ્રતલેખન લખાવવાની જરર છે ને તે આવી રીતે 
કરી શકાય અને ભાષાસ્ઞાન પણુ સાથે સાથે કેળવી શકાય એ જે 
એટલાજ આ લખાણુનો ઉદ્દેશ છે. 





પ્રકરણુ પમું 
વાતા અને ઇતિહાસનું શિક્ષણુ 


વાર્તા કેવી રીતે કહેવી--બાળકેમાં કલ્પનાશક્તિ ધણી પ્રબળ. 

છે. એ કલ્પનાશક્તિનું સ્વરૂપ કેવું હોય છે, તે કેવી રીતે કેળવાય છે, અને 
ન રીતે તેના પર્‌ વિચારશક્તિ અંકુશ રાખતી થાય છે, એ વિવેચન 
આવતા ખંડમાં “કલ્પાશક્તિ 'ના પ્રકરણુમાં આવશે. એ શક્તિના પ્રભાવ-. 


વાર્તા અને પ્તિહાસતું શિક્ષણુ ૧૮૭: 


થી બાળકો હીંગલાઢીંગલીની સાથે સજવ પ્રાણીઓ જેવો વ્યવહાર કરે 
છે. એજ શક્તિના બળથી તેમતે વાર્તા સાંભળવી ગમે છે અતે તેએ 
કલ્પિત વાર્તાને ખરી માને છે. બાળકોની આ ગૃત્તિ સંતુષ્ટ કરવાતે માટે 
બાળવર્ગમાં ને પહેલા ધેરષુમાં વાર્તાના વિષય દાખલ ક્વ છે. પરંતુ એ 
વિષય બહુ સારી રીતે થોડાજ શિક્ષકો લઈ શકે છે. એ બરાબર 
શિખવવા માટે શિક્ષકોએ નીચેની બાબતે લક્ષમાં રાખવી જરૂરની છેઃ-- 

(૧) વાર્તાની પસંદગી--વાતાનાં પુસ્તકો વાંચી તેમાંથી ટૂંકી ને 
બાળકને રસિક લાગે એવી વાર્તાઓ પસંદ કરવી. પસિપની વાર્તાઓ; 
પંચતન્ત્રની વાર્તાઓ, તેમજ પુરાણોનાં નાનાં આખ્યાનો અને અન્ય વાતાનાં 
પુસ્તકો વાંચવાં. દસ કે પદર સિનિટમાં પૂરી કરાય એવીજ વાતો પસંદ 
કરવી. બાળવગ કરતાં પહેલા ધેોરણુ માટે સહજ લાંબી વાર્તા પસંદ કરવી. 

(ર) યોગ્ય હખ ને ચેષણ્ા--બાળકન સાંભળવી ગમે ને તેમનાં મન 
પર અસર કરે એવી રીતે વાત કહેવી. એકજ €મમાં બોલવું નહિ. જ્યાં 
જેમ ઘટે ત્યાં તેમ ધાંટામાં ને બોલવાની ધાટીમાં ફેરફાર કરવો, યોગ્ય 
ચેછાના પણુ ઉપયોગ કરવે. 

(૩) પ્રદર્શન--પ્રદર્શનની જરૂર હોય ત્યાં તે સાહિત્યો તૈયાર રાખી 
તેનો ઉપયોગ કરવે. 

(૪) વાર્તા તોડવી નહિ--વાર્તા કહેતાં કહેતાં વારંવાર વચ્ચે 
ષ્રશ્નો પૂછવા નહિ. એમ કરવાથી વાતને! રસ તૂટી જ્નય છે. ધ્યાન આપે 
છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવા કવચિત્‌ પ્રશ્ન પૂછવામાં વાંધો નથી; પરંતુ 
ભે યોગ્ય શેલી ને ચેણથી વાત કહેવાશે તો બાળકો એની મેળે ખુશીથી 
ધ્યાન આપશે. બાળકથી તે ૬દ્દ સુધી સહુને વાર્તા સાંભળવી ધણી ગમે છે. 

(૫) સર્‌ેળ ભાષા--બાળકો સમજે એવી સરળ ભાષામાંજ વાર્તા 
કહેવી. જે ભાગ તેનાથી સમજય નહિ એવે હોય તેતું યયાસ્યિત 
વિવરણ કરવું તેએ બરાબર સમન. 

(૬) ઉદ્દેશ લક્ષમાં રાખવે।--વાર્તા કહેવાના ઉદ્દેશ (૧) સ્મરણુ 
શક્તિ કેળવવી, (૨) કલ્પનાશક્તિ સંતુટ કરવી, (૩) શુદ્ધ ભાષામાં ખોલતાં. 


“૧૮૮ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


'શિખવવું, અને (૪) નીતિના બોધ આપવો, એ છે. એ ઉદ્દેશ લક્ષમાં 
રાખી વાર્તા પસંદ કરવી અને કહેવી 


(૭) નીતિનો બોસ કેવી રીતે આપવેો--વાર્તા કહેવી ટબ 
ઉપરથીજ એને માંહેનતી હકીકત ઉપરથીજ બાળકોને નીતિતો બાધ મળે 
એવી યુક્તિથી શિક્ષકે કામ કરવું જેઈ એ. નીતિનો ખોધ આડકતરી રીતે 
આપવાનો છે. “ આ વાતમાંથી શી શિખામણુ લીધી? ', “આ વાતમાંથી 
શું સમજ્યા ? ', એતો સાર શે છે? ', એવા પ્રશ્નો '(છવાથીજ નીતિને 
ખાધ અપાતો નથી. જે ખોધ મન પર ડૅસાવવા છે તે બરાબર હસ્યો 
છે કે નહિ તેની ખાતરી આડાઅવળા સવાલે પૂછી કરવી. સાર કે ખોધ 


ગોખાવવાથી કોઈ પણુ પ્રકારનું નીતિતું શિક્ષણુ મળતું નથી. 


(૦ પોતાના કામની પરીક્ષા--વાર્તા કડી રહ્યા પછી કેટલાં 


| છેકરાંતે આ વાત યાદ રહી, કેટલાં કડી શકશે, એવા પ્રશ્નો પૂછી જેવું 
«કૈ વર્ગતા ધણા ભાગના સમજવામાં વાત આવી છે કે નહિ; ન આવી 


હરન 


' હોય તો વાર્તા કહેવાની રીતમાં ખામી છે એમ શિક્ષકે સમજવું ને એ 


રીતમાં સુધારો કરી દૂરી વાતાં કહેવી. 
(૪) વાર્તા કેવી રીતે કહેવડાવવી--ગમે તે છોકરા પાસે વાર્તા 


“કહેવડાવવી, તેને વર્ગની સામા ઊભો રાખવે અને વર્ગને નવી વાત કહેતે 


હોય તેમ કહેવાને ટેવ પાડવી. 

(૧૦) ભાષાશિક્ષણ--વાર્તા કહેનાર બાળકની ભાષામાં તેમજ 
ઉચ્ચારમાં દોષો હોય તે સુધારવા. મેરે ધારે, બધાં છોકરાં સાંભળે એવી 
રીતે વાત કહેતાં શિખવવું. 

(૧૧) ચથોગ્ય સ્તૃતિ--એમ ખે ત્રણુ છેકરાં પાસે વાત કહેવડાવવી 


અને તેણાં જે સારી રીતે કહે તેનાં વોગ્ય વખાણુ કરી તેતે તેમજ બીન્ન 


છેકરાંને સારં કામ કરવાનું ઉત્જન આપવું. 
(૧૨) છેવટના પ્રેશ્ચો--વાર્તા કહેવડાવી રહ્યા પછી તેતા વિષયને 


લગતા કેટલાક પ્રશ્નો પૂછી તેનો સાર્‌ સમજ્યાં છે કે નહિ ને તેમાંથી 
લેવાનો ખાધ તેમનાં મનમાં ઊતર્યો છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવી. 


વાર્તા અને પ્રતિહાસનું શિક્ષણુ ૧૮૪ 


ઇતિહાસની ઉપચોાગિતા--પ્તિહાસનો વિષય ધણા ઉપયોગી ને 
ખોધદાયક છે અને એનું શિક્ષણુ ધણું રસિક કરી શકાય એમ છે; પરંતુ 
વિષય અતે પદ્દતિના અત્તાનથી, તેમજ વિવેકશક્તિના અભાવથી અને એવાં 
ખીન્ને કારણોથી એ વિષય વિદ્યાર્થીને ધણા કટાળાભરેલે લાગે છે. એ 
વિષયના શિક્ષણુનું વિસ્તૃત વિવેચન ૩% ખંડના એક પ્રકરણુમાં કર્યું છે. 
અહિં વવહારેપવ્ોગી સૂચનાઓ સંક્ષેપમાં આપી છે. 

ઈતિહાસ વાર્તારૂપ--ઇતિહાસ એ એ એક વાર્તા છે વાર્તા સાંભળવી 
બળકથી તે ભ*ૃહદ સુધી સર્વતે ધણી ગમે છે. પરતુ ઉત્તમ રીતે રસ 
અવિચ્ઠિન્ન રહે એમ ધણા થોડાજ કડી શકે કી વાર્તાનાજ સ્વરૂપમાં 
નીતિ તે ધર્મતેો ખોધ આકર્ષક ચાય છે. ઉપનિષદ જેવા ગૂઢ ગ્રૅધોમાં પણુ 
આખ્યાયિકાઓ છે. 

સચનાઓ -- 

(3) વાર્તા કહેવાની શક્તિ--વાર્તા કહેવાની રાક્તિ કેળવવી. પાત્ર 
સાથૅ એકરૂપ થવાય એવી રીતે વાતો કહે. યોગ્ય ચેષ્ટાના ઉપયોગ કરે, 
જ્યાં ધાંટા બદલવો નજ્નેઈ એ લાં બદલે. ચ1કજ ધાટીથી અમુક ગોખેલી 
બાબત ખોલી જતા હો એમ કહેવાથી કદી પણુ કોઈ ને સાંભળવામાં રસ 
પડે નહિ એ દેખીતુંજ છે. પાત્રતે અનુસારે ઉપયોગી બાબતનેજ તમારી 
વાર્તામાં દાખલ કરે. 

(૨) વકતૃત્વ--વકતૃત્વ કેળવો. નટેનામાં સરળતાથી ને સ્પષ્ટ રીતે 
ખોલવાની શક્તિ નથી તેના કહેવામાં કોઈને રેસ પડશે નહિ. 

(૩) બહુશ્રતપણું--સતાનમાં ભહિ કરતા રહેવું. વતેમાનપત્રે। વાંચતાં. 
રહેવું કે હાલના સમયમાં દુનિયામાં શા બનાવો બને છે તેથી ન્નણીતા 
રહેવાય અને પૂવ સમય સાથે સાંપ્રત સમયતેો સંબંધ નનેડાય. આમ 
કરવાથી ઇતિહાસના શિક્ષણુનો ઉપષ્રેગ બાળકના મન પર્‌ ઠંસશે. 

(૪) સુકાખલે।--સાંપ્ત સમયની સ્થિતિ ને સંસ્થાએ સાથે હમેશ 
પૂર્વની સ્થિતિ ને સંસ્થાઓનો મુકાબલે કરો. આથી ન્નણીતા પરથી 
અજાણ્યા પર જવાનું શિક્ષણુશાસ્રનું સત્ર સચવારે તે શિક્ષણુ * રસિક થશે. 


૧૪૦ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


(૫) નીતિનો બાધ--દતિહાસમાંથી ખોધ ન આપી શકે તો એ 
શિક્ષણુ નકામું છે. વાર્તા એવી રીતે કહેવી, પાત્રોના ગુણુદોષની હકીકત 
એવી રસિક રીતે મત પર ઠસાવવી, કે તેમાંથી નીકળતો સાર ને પાત્રોનાં 
લક્ષણુ બાળક પોતે શોધી કાઢી શકે. અકબર, આરંગઝેબ, શિવાજ 
જેવા મહાપુસ્ષોનાં ચરિત્રા બહુ સારી રીતે કહેવાશે તો વિદ્યાર્થીઓ તેમના 
ગુણુદોષ પોતાની મેળે કડી શકશે. નીતિનો બોધ શિષ્ય પાસે કઢાવાય 
એવી રીતે શિક્ષણુ આપવું. 

(૬) વિવેકશક્તિ--નકામાં નામો તે નકામી સાલે ગોખાવવાં નહિ. 
પ્રયોજન વશરના વૃત્તાન્તો ને નકામાં નામો ને સાલો ગોખાવવાથીજ વિષય 
કંટાળારૂપ ને સ્મરણુશક્તિને બોશ્નરૂપ થાય છે. શું શિખવવું તે સું ન 
શિખવવું, ક્યાં નામો યાદ રખાવવાં, અને કઈ સાલ અગત્યની છે, એ 
જાણવામાં ઉત્તમ શિક્ષણુનું રહસ્ય રહેલું છે. કેટલીક બાબત ને સાલે 
તેમજ નામો યાદ રાખવાં પડશે, એ તો નિવિંવાદ છે; પરંતુ ઇતિહાસ ને 
ભૂગોળમાં નકામાં નકામાં નામો ગોખાવવાથીજ એ વિષે, અપ્રિય થાય 
છે ને શિક્ષણુ નિઃસત્ત્વ ને નિઃસાર થાય છે. અમુક યુદ્ધમાં લક્કરતી સંખ્યા, 
શહેરોની વસ્તી, દેશોની આયાત ને નિકાસ--આવી આવી નકામી બાબતો 
ગાખાવવાથી કંઈ લાભ નથી. ભૂગોળમાં અગાઉ શહેરો, દીપા, અખાતો, 
સામુદ્રધુની, વગેરેનાં નામોની ટીપા ગોખાવાતી, તેને બદલે આયાતનિકાસ 
ને વસ્તી ગો'ખાવાય તો એ પણુ એવુંજ નકામું છે; માટે શું શિખવવું, ને ચું 
ન શિખવવું, કઈ સાલ, કઈ હકીકત, ને ક્યાં નામ યાદ રખાવવાં, એ જુદુ 
પાડવાની શક્તિ શિક્ષકમાં હોવી જેઈ એ. એનુંજ નામ વિવેકશક્તિ, એટઘે 
સારાસાર ઓળખી વિવિક્ત કરવાની-જુદાં પાડવાની શક્તિ, 


(૭) વ્યાખ્યાનપદ્ધતિ--વ્યાખ્યાનપદ્દતિનો ઉપયોગ આ શિક્ષણમાં 
કરવો પડશે; પરંતુ થોડું થોડું કડી, એક મુદ્દાને લગતી વાત પૂરી કરી, તે 
[વિદ્યાર્થીના મનમાં ઠસી છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવા વચ્ચે વચ્ચે પ્રશો 
પૂછતા રહેવું. ધણું કહી જઈ પ્રશ્નો પછવાથી છોકરાંએ ધ્યાન નહિ આપ્યું 
ફ્રાય તો કાળક્ષેપ થશે ને બધું ફરી કહેવું પડશે. 
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(૮) લાંખા પ્રશ્નો--બાળકોને વચ્ચે વચ્ચે વર્ણન કરવું પડે એવા 
લાંબા પ્રશ્નો પણુ પૂછવા, આમ કરવાથી તેમને યાદ રહ્યું છે કે નહિ તે 
સમન્નશે ને તેમની વર્ણુન કરવાની શક્તિ કેળવાશે. હકીકત કહી જઈ માત્ર 
નામ કે સાલેજ પૂછવી બસ નથી. 


(૯) ભૂગોળ સાથે સંબંધ--નકરા વિના કદી ઇતિહાસ શિખવવે 

નહિ. દેશના કુદરતી સ્વરૂપ ને આખે'હવાથી યાંના ઇતિહાસ પર કેવી અસર 

થાય છે તે પર વિદ્યાર્થીનું લક્ષ ખેંચવું. પહાડી પદેશના રહેવાસીએ। જબરા 

ને સહનશીલ હોય છે, સમુદ્રકિનારા પર રહેનારા સાહસિક હોય છે વગેરે 
આાબતો છેોકરારાંના મનમાં ઉતારવી. 


(૧૦) ઇતિહાસનું ખર સ્વર્‌ષ--માત્ર રાજકીય ઉત્તાન્તોનું વર્ણન 
કરવામાં ધ્રતિહાસ પરિસમાપ્ત થતો નથી. પ્રશ્નજ્વન સવે અંગ પર્‌ પ્રકાશ 
પડે તેની સામાજિક, આથિક, એવોગિક *૬ૃદ્ધિ કે સ્થિતિ સમનનય, અને 
વવિઘાને કળાય, એવી રીતે ઇતિટાસની હકીકત કહેવી. 


પ્રકરણ ૬ 


પૂ 
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વિષયની ઉપયોગિતા અને વિભાગ--ભૂગોળને સંબંધ જેટલે 
૬વનની ઉપયોગી બાબતો સાથે છે તેટલે બીજા કોઈ વિષયનો નથી. 
અત્યારસુધી સ્થળાનાં નામા ગોખાવવામાંજ એ વિષયનો અભ્યાસ પારિ- 
સમાપ્ત થતો હતો. હવે તેના ખરા સ્વરૂપનું ભાન થવા માંડયું છે તે 
શિહ્વણુપહતિમાં ફેરફાર થયો છે. જુદા જુદા દેશોની આખેોહવા કેવી છે, 
તે આખોહવાનાં શાં શાં કારણુ છે, તેતું કુદરતી સ્વર્‌પ કેવું છે, ત્યાં રજ્ય- 
તન્ત્ર કેવા પ્રકારતું છે, વેપાર કેવો ચાલે છે, તેને માટે નવવહારનાં સાધનો 


૧૪૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


%્રવાં છે, ત્યાંથી કઈ કઈ વસ્તુ પરદેશ ચડે છે, તે પરદેશી ત્યાં કઈ કઈ 
ચીજ આવે છે,-એ સર્વ બાબતોનો ભૂગોળતા વિષયમાં સમાવેશ થાય છે. 
આ પ્રમાણે ભૂગોળના પ્રાકૃતિક, રજકીય, ઔઘોગિક અને ગણિતવિષયક 
એવા વિભાગો થાય છે. 

ભૂગોળની શરૂઆત: અન્તર ને દિશાની સમજ --4ણીતા 
પરથી અન્નણ્યા પર્‌ જવું એ શિક્ષણુશાસ્્રના નિયમને અનુસારે આ વિષયનું 
સાન નિશાળની ભૂગોળથી શર્‌ કરતું. આરંભમાં બાળકને જમાગું, ડાબું, 
ઊંચું, નીચું, લાંથું, પહોળું, પાસે, આધે, એમ સ્થળનું ભાન કરાવું. પછી 
મેદાનમાં લઈ જઈ દિશાનું ભાન કરાવવું. શિક્ષકે દિશા માટે વપરાતા શબ્દોના 
ખરા અથે સમજવા જેઈ એ. એ શખ્દોને ધામિક ક્રિયા ને દેવાનાં નામ 
સાથે સંબંધ છે. પ્રાતઃકાળમાં ઊડી, સ્નાન કરી સર્યની સામા ઊભા રછી 
ષ્રાહ્મણુ વદન કરે છે. આ સ્થિતિમાં સર્ય પોતાની આગળ હોવાથી જે 
દિશાએ તે ઊગે છે તે દિશા પૂવૈ દિશા કહેવાય છે તે પાછળ આવેલી 
દિશાં પશ્ચિમ (૫શ્નાત્‌' ઉપરથી ) દિશા કહેવાય છે. પર્વ તરક ઊભા 
રહીએ ને ને તરફ જમણે હાથ હોય તે દક્ષિણ (જમણી) દિશા છે. 
ખકીની ઉત્તર્‌ દિશા કહેવાય છે તેતું કારણુ કે એ દિશાએ ઊંચા હિમાલય 
પર્વત છે (૩સર શખ્દ ૩ઢ-ઊંચું, અને તર પ્રત્તય લાગી ગયે છે). 
#વચલી દિશાનાં નામ તે દિશાના દેવો પરથી અગ્નિ, વાયવ્ય (ઘાસ 
પરથી ), પશાન રૂશ્ાન-રિવ ), અને નેત્રદત કે નેત્રઠેતી ( સિત્રેદ્તિ- 
નાશની દેવી ) પડ્યાં છે. 

સ્કેલ ને નડશાનું સ્ઞાન--બાળકોને સ્થળ ને દિશાનું ભાન કરવ્યા 
પછી સ્કેલતું ( માપનું ) ભાન કરાવવું. જારડાનો નકશે કાઢવો હોય તો 
સ્લેટ પર્‌ કાઢી શકાય નણિ. આમ સ્કેલ લેવાની જરૂર પડે છે તે મનમાં 
ઉતારવું. ૧ જુટને માટે ૧ દચતું સ્કેલ લઈ એ તો ૧૫ ઝ»ુટ લાંબાપહેળા 


* દવાનાં નામ ઉપરથી પૂર્વ દિશા, "ન્ડ ( ઇન્ટર પરથી 9; પશ્ચિમ 
તાનિ (વરણુ ઉપરથી ); ઉત્તર, થતેલેરી ( દબેર પરથી ); ને દક્ષિણુ, 
ચાસ ( ચમ પરથી » કહેવાય છે. 
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એરડાની લંભાધપિહોળાઈ, દર્શાવવા ૧૫ ઇંચ લીટી દોરવી પડે, તે પણુ 
માય નહિ તો ૧ ઇચતે બલ્લે ના ઇંચ' માંપ લેતું, એટલે છા ઇંચ લીટી 
દોરવી પડશે. આમ સ્કેલતું સાન આપી ઓરડાના નકશે કેવી રીતે કાઢવો, 
તેમાં બારીબારણાં કેવી રીતે દર્શાવવાં, તે શિખવવું. વર્ગના ઓરડાનેો તકશે 
આવક્યા પછી નિશાળને। નકશે। કાઢતાં શિખવવું. નકશામાં શહેરો, નદી, 
પર્વત, સમુદ્ર, વગેરે કેવી રીતે દર્શાવાય છે તે શિખવવું. શહેરોનાં નામ 
લખ્યાં હેય છે તેની પાસે ટપકું હેય છે તે તે શહેરેતું ખરૂં સ્થળ દ્શોવેઃ 
છે, તે તરફ છેકરાએઓતું લક્ષ ખેંચવું. 

ગામની ભૂગાોળ--આટલું આવડ્યા પછી ગામની ભૂગોળ શિખવવી. 
ગામમાં નદી, ટેકરા, તળાવ, ઝરા, વગેરે હોય ત્યાં છોકરાને લઈ જવાં ને 
ભૂગાળના પારિભાષિક શખ્દોનાં, લક્ષણુ પ્રત્યક્ષ દર્શનથી શિખવવાં. દ્ીપ*, 
સરોવર દપકલપર, સામુદ્રધુતી, સંયોગિભૂમિ ભૂશિર, વગેરે શબ્દો નમુન.એઓ 
કરી શિખવવા. ગામના અધિકારીઓ તથા તેઓ જે કામ કરતા હોય 
તે શિવવવું. ત્યાંની જમીનના પ્રકાર, પાઃ, તેથી ચાલતો વેપાર, એ વેપાર 
ચલાવવા માટે સાધારણુ સડકો, એ વેપારને લીધે અમુક પ્રકાર્તી વસ્તી, 
આખોહવા, ખોરાક, પ્રાણિજ કે વનસ્પતિજ, તેથી લોકોના સ્વભાવ પરે થતી 
અસર, વગેરે બાબતે કાર્યકારણુભાવના સંબંધે શિખવવી. 


તાલુકાની ભૃગાળ--ગામની ભૂગોળ શિખવ્યા પછી તાલુકાની 
ભૂગોળ જાણે મુસાફરીએ નીકળ્યા હોઈ એ તેવી રીતે શિખવવી એટલે 
આળકને ગમ્મત પડે. ભૂગાળની હકીકત નકશામાં શી રીતે દર્શાવાય છે, દરેક 
શ”દ માટે ચિહ્ન કરવામાં આવે છે, તે શિખવવાનું ઉપર લખ્યા પ્રમાણે 
ભૃલવું નહિ. 


કાળા પાટીઆ પર્‌ નડરી।--રેક્ષકે હમેશ કાળા પાડીયા પર 


 “ ૧ છિ-ઝે, ને અણ પાણીનું દધૂ થઈ ટ્રીપ શખ્દ થથા છે; જેની બંને 
એટલે બધી તરફ પાણી છે તે. ૨ બેટના જેવો, ખેટથી કંઈક ઊણૂા, જરવ 
' કઈક ઊષણુના અર્થમાં પ્રત્ય છે. 


૫૪૪ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


નકશાનું ખોખું કાઢી મૃકવું અતે પાઠ ચાલતો ન્નય તેમ તેમ તેમાં જગા 
પૂરતાં જવું. 

નકામાં નાસે! ગાોખાવવાં નહિ--ધણાં નામો શિખવવાં નહિ. 
જેને લગતી કંઈ પણુ હકીકત કહેવાય નહિ એવાં નામો શિખવવાં નહિ; 
અને જે હકીકત ખીજ હુજીકત સાથે જેડાય નહિ એવી હકીકત કહેવી 
નહિ. અસંબંદ હકીકત ક્વચિતજ યાદ રહે છે અતે યાદ રહે તોપણુ 
ભાગ્યેજ ઉપયોગી થઈ પડે છે. 

સ્વાભાવિક ક્રમમાં હુદીકત મૂકો--હકીકતોને સ્વાભાવિક ક્રમમાં 
'ગોઠેવવી; રાજકીય બાબતો પહેલાં કુદરતી સ્વરૂપની હકીકત અને 
પરિણામ પહેલાં તેનાં કારણે ગોઠેવવાં. પવતની હારની દિશાથી દેશને 
રાળાવ અને નદીની દિશા કેવી રીતે નકી થાય છે, કિનારાથી નેમ 
પર્વત દૂર હોય તેમ નદીની લંબાઈ કેવી રીતે વધે છે અને તેથી કેવી 
રીતે વહાણા ચાલી વેપાર વધી શકે છે, નદીમાં જેમ વધારે વહાણુ 
ચાલી શકે છે તેમ તેને કિનારે મોટાં શહેરે કેવી રીતે વધારે સંખ્યામાં 
આવેલાં હોય છે, રેખાંશ, દરિયાની સપા?થી ઊંચાઈ, અને પવન તથા 
“લહેરેોથી તે શહેરાની આખોાહવા પર કેવી રીતે અસર થાય છે, આખે 
હવાથી પ્રાણી અને વનસ્પતિની ઉત્પત્તિ કેવી રીતે નકી થાય છે, તથા 
તેનો ખોરાક કેવી રીતે તકી થાય છે, તે ઉત્પત્તિથી વસ્તી અન લેકેતા 
ઉવોગા પર કેવી અસર થાય છે, લોકોના રવભાવ તે ઉદ્યોગોથી કેવી 
'રીતે બંધાય છે, સ્વભાવથી રાજકીય સંસ્થા પર કૈવી અસરે થાય છે, 
રાજકીય સંસ્થાથી, કેળવણા, કળા, વગેરે પર કેવી અસરે થાય છે, 
કેળવણી અ] કળાની *ૃદ્ધિથી દેશતું દ્રવ્ય, વેપાર, ર૦૪૪ીય સત્તા, વગેરે 
કેવાં વધે છે અતે તેથી દુનિયાના ખીજા દેશે પર કેવી અસર થાય છે, 
એ ખધી બાબતો અનુકમે કાર્યકારણુસંબંધે શિખવવાથી બાળકની 
વિચારશક્તિ ખીલશે, સ્મરણુશક્તિ કેળવાશે, અતે વિષય રસિક થશે. 

સુકાબલે।--એક દેશનાં ઝુદરતી સ્વરૂપ અને પેદાશને ખીજ દેશનાં 
“કુદરતી સ્વરૂપ તથા પેદાશ સાથે સરખાવવાં અતે તેની વચ્ચે મળતાપણું 
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અને ભેદ કઢાવવો. આથી હકીકતો વિવાર્થીનાં મતમાં બરાબર ઠૅસશે અને 
તેમને બરાબર યાદ રહેશે; કેમકે તેનો સંસ્કાર મત પર ઊંડે થશે. 

નકરી। કાદ્વો--કાળા પાટીઆ પર જે નકશે શિક્ષકે કાદષો! હોય 
તે વિદ્યાર્થી પાસે તોટ-ખુકમાં (તાંધપોથીમાં) કઢાવવે।. 

વિષયનું શાન્નીય શિક્ષગૃ નિર્થેક તથી--3પયોગતી દષ્ટિથી 
જેતાં પણુ લાંબા અનુભવથી માલમ પડયું છે કે ભૂગોળ શાસ્રીય વિષય 
તરીકે શિખવવામાં વખત નિર્થક નાય છે એમ કેટલાક માને છે તે ખોટું 
છે; કેમકે એવી રીતે શિક્ષણુ આપવાથી એ વિષયમાં ધણો રસ ઉત્પન્ન 
થાય છે અને દેશસ્વરૂપથી ઇતિઠાસ અને વ્યાપાર પર્‌ કેવી અસર થાય છે 
તે બરાબર સમશનય છે. 

પવેત વિષે વિવેચન--થેડાક દાખલા આપવાથી આ વિષય સ્પષ્ટ 
થશે. પર્વતતાજ સંખંધ્રમાં નીચે પ્રમાણે શિક્ષક શિષ્યનું ધ્યાન ખેંચી શકે:- 

(૧) ર્રેકીઝ અતે એન્ડીઝ પર્વતો અમેરિકાના પશ્રિમ કિનાચને 
બદલે પૂર્વ કિનારે હોત તો નવી અતે જૂતી દુનિયાના વ્યવહાર વચ્ચે કેવે 
ફેરફાર થાત. 

(૨) સહાર!ના રણુમાં પવેતની હાર હોત તો એતી આખેોહવામાં 
રી! ફેરફાર પડત. 

(૩) પિરિતીઝથી સ્પેન ફ્વાન્સથી કેવો જુદો પડી ગષો છે અને એ 
કારણુથી પગેક્ષ રીતે દેશનો સુધારો કેવા અક્ષરો છે; ફ્રાન્સતી સાથે 
વ્યવહા2 અને વ્યાપારમાં આથી કેટલે પ્રતિબન્ધ થયે છે. 

(૪) ન્યૂ ઝીલંડમાં આવેલા દક્ષિયુ આદ્પ્સ પર્વતથી ત્યાંના ખેડુતને 
કેટલે લાભ થાય છે, એથી પુષ્કળ વરસાદ કૅં-ટર્બરિતા મેદાન પર પડતે 
કેવી રીતે અટકે છે, તેમજ ન્યૂ ઝીલંડમાં કેવી રીતે અનેક વહેવા વહે છે 
અને દેશને કેવો ફાયદો કરે છે, 


નરી વિષે વિલેચન--વળી નદીની બાબતમાં ધણા અગત્યના ગૂઢ 
સવાલેને નિર્ણય કરવા પ્રયત્ન કરી શકાય:-- 


નાઇલ નદી નેતાં તરતજ જણાશે કે તેના મૂળ તરપ્ન! ઊંચા પ્રદેશમાં 


૧૯૬ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


ધણે વરસાદ પડે છે. ત્યાં ધણી શાખાએ છે તેથી એ સ્પષ્ટ જણાય 
છે. તેમજ નીચેના મધ્ય પ્રદેશમાં શાખાએ ખિલકુલ નથી તેથી તે પ્રદેશમાં 
ખિલકુલ વરસાદ વરસતો નથી એ પણુ સ્પષ્ટ લાગે છે. 

નાઇલ અને કાંગો નદીના પ્રવાહપ્રદેશ તપાસતાં એક પ્રદેશમાં 
અદ્ભુત સુધારે શા માટે થયો અને બીજે પ્રદેશ શા માટે જંગલી સ્થિતિમાં 
રથો તે જણાઈ આવે છે, 

આકક્)ાની બધી મોટી નદીઓ ધણે ઊંચેથી પડે છે અને વેગથી 
વહે છે તેથી ખંડના દેખાવ અગાસી જેવો થાય છે તે અને રા માટે 
આટલો લાંબો સમય એ ખંડમાં અન્ઞાન પ્રમર્યું છે તેતું કારયુ સમકનય 
છે. કારણુ એ છે કે વેગવાળા ષવાહ અને ધોધવાથી અંદરતા પ્રદેશમાં 
સહેલાઇથી જવામાં પ્રતિબન્ધ થાય છે. 

વળી જર્મનિના નકશા તરક જેતાં તરત માલમ પડે છે કે ધણી 
નદીએ વાયવ્ય દિશા તરક વહે છે. મારે દેશનો ભાગ એ દિશા તરફ 
નીચાણુમાં હોવો જેઈ એ. આથી એવું અતુમાન થઇ શકે કે નદીએ ભમધ્ય- 
સમુદ્ર તરક વહત ને જેટલી ટાઢ પડત તેથી [વવશેષ ટાઢ ત્યાં પડવી જેઈ એ. 

ભૃગાળ સાથે ઇતિહાસને! સંબંધ--પ્રજનું રવરૂપ દેશ પરથી 
બંધાય છે, એ વાડય કેવું વિચાર્પરિપૂણુ છે ! દુનિયાનો નકશે। જેઈ શું તો 
અતેક દાખલા એવા માલમ પડશે કે ત્યાં કુદરતી સ્વરૂપથી ભિન્ન ભિન્ન 
પતની મર્યાદા બંધાઈ છે. નાઇઇલ નદીનો ફળઠ્ઠુપ પ્રદેશ સહારા અને ન્યુ- 
બિખ્ાના રણુથી છૂટો પડે છે, તેથી ઈ જિપ્તની અદ્ભુત પતિહાસવાળી 
સુધરેલી પ્રશ્ન ઉત્પન્ન થઈ છે. આસપાસ બળવાન્‌ પ્રશ્ન છે તેોપણુ 
આલ્પ્સ પર્વતને લીધે સ્વિટ્ઝર્લડની પ્રન્ન સ્વતન્ત્રતા નળવી રહી છે. એજ 
આભલ્પ્સથી ઉ્ટલિની પ્રશ્ન ઉત્તર તરફ વધતી અટકી છે. સમશીતોષ્ણ 
કટિબંધની પ્રન્ન ચાલાક હોય છે, ત્યારે ઉખ્ણુ કટિબંધની વૈભવ અને 
વિલાસમાં મગ્ન થયલી હોય છે. એ કટિબંધામાંના દેશોમાં પણુ કુદરતી 
સ્વરૂપથી પ્રજનું સ્વરૂપ ભિન્ન ભિન્ન રીતે ધડ!ય છે. જે દેશમાં લેકે: 
વસતા હોય તે દેશના કુદરતી સ્વરૂપ પ્રમાણે તેમની રહેણી અને બુદ્ધિ. 
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નનેવામાં આવે છે. ન્યાં ત્ડઠતુ અને સૃદિસૌન્દર્ય ઉલટા પ્રકારતું હોય છે 
ત્યાંના લોકોના સ્વભાવ અને ધતિહાસ પણુ ઉલટા જણાય છે. ગ્રીસ અને 
હેદ્સ્તાનના સુધારામાં આજ કારણુથી ઉલટાપણું દેખાય છે. ચ્રીસમાં 
પર્વત, નદી, વગેરે કુદરતી દેખાવો ભયૅકર્‌ નથી. લોકોમાં ભયને બદલે 
ત્તે વિશ્વાસ ઉત્પન્ન કરે છે. પવતો ચડી શકાય એવા છે; નદીએ ઓળંગી 
શકાય એવી છે. આથી લોકોને પોતાની શક્તિને વિષે વિશ્વાસ ઉત્પન્ન 
થાય છે અને જિજ્ઞાસા પ્રદીપ થાય છે. જિજ્ઞાસાજ સાનનું મૂળ છે તેથી 
ગ્રીક લોકો વિધા માટે દુનિયામાં પ્રખ્યાત થયા અતે એજ કારણથી 
તેમનાં પુરાણોમાં કંઈ ભયાનક ન્નેવામાં _ આવવું નથી. પ્રાચીન દેવલેના 
ખંડીઅરો પરથી પણુ એમ જણાય છે કે તે નાનાં અને નકશીદાર 
મકાનો હતાં અને તેને બાંધનાર કળામાં ધણાં કુશળ હતા. એથી ઉલડું 
[હદ્સ્તાનમાં કુદરતનું સ્વરૂપ બહુ મોટું છે. પર્વતો ઘણા ઊંચા છે ને તેનાં 
શિખરો હિમથી ભરપૂર છે; નદીએ મોટી છે; જંગલો ગહન છે, આવાં 
ભયાનક કુદરતી સ્વરૂપથી અસલતી ત્યાંતી ષશ્ન વિસ્મિત થાય અને 
શક્તિ એના માં આગળ શા હિસાબમાં છે એવા વિચાર તેનામાં ઉત્પન્ન 
ચાય તો તેમાં શી નવાઈ ! આજ કારણ્‌થી તેતાં પુરાણોમાં ભયની વાતો 
વિશેષ છે અતે ન્ટેતું કુદરતનું સ્વરૂપ મોડું છે તેવું અસલના દહેરાંનું પણ 
[વેશાળ છે. વળી શોકનો સ્વભાવ વ્વિષૅ વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે કે 

તે પણુ કુદરત પરથીજ ધડાયેો છે. એ લેકોતા મુખ્ય ખે વિભાગ થઇ શકે 
છે--૧. ઉત્તર મેદાનના અને ૨. ડુંગરના અને દક્ષિણુ દીપકલ્પના. પ્રથમ 
વિભાગના લોકો આય છે, પણુ બીન્ન વિભાગના જનદીજ જતના છે. તેએ 
શ્યામ વણુના અતે ઊતરતા બાંધાના છે. આય લેકે ઉત્તર તરફથી આવ્યા 
છે અને દેશના સ્વરૂપથી એ લેોકેના દૃતિદાસ પ્રે અસર થપછે એ 
તો ખુલ્લુંજ છે. માત્ર વાયવ્ય કોણુથીજ દેશમાં આવવું સહેલું ફ્ોવાથી તેજ 
માગ પરદેશીઓ આવ્યા છે, દેશ સુંદર જેઈ ત્યાં વસ્યા છે, ને મૂળ વતની- 
ઓને ડુંગરોમાં હાંકી કાહયા છે. એછા શ્રમે પુષ્ઠળ પાકે એવા ઉત્તમ 
દેશમાં વસવાથી તેએ વિલાસી અને નિરઘધમી થયા અને મળની શક્તિ ખોઈ 


૧૯૮ શિક્ષણુશાર્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


ખેઠો. આ કારણુથી તેમના ઉપર પણુ ઉત્તર્‌ તરફથી જ્યારે શગુનાં ટોળાં 
આનાં ત્યારે તેઓ પોતાનું રક્ષણુ કરી શકયા નહિ. આમ કમે ક્રમે અનેક 
પ્રનન દેશમાં આવી વસી અતે તેની અસર ધ્રતિહાસ પર થઈ તે સ્પટટ છે. 
આરખેો--ખેદૂદત આરખો તરફ નજર કરશે તો ધણુ ભાગે તેમના 
દેશમાં રેતીનાં રણુ માલમ પડશે. આજ કારણુથી આરબ લેકે ભટકતા, 
નિર્ભય, ઉદાર, અને આગતાસ્વાગતા કરવામાં કુશળ છે. પણુ અરબરતાનના 
કિનારા પર અને આકિકાની ઉત્તરમાં તેએ સ્થાયી વતની થયા છે. વળી 
એજ લોકોની શાખા સ્પેનમાં રસાળ પ્રદેશ એન્ડેલૂશિઓમાં વસી 
અતે ત્યાં તેણે સુંદર શહેરો વસાવ્યાં અને દેવલેો ને મેહેલે બાંધ્યાં. ત્યાં તે 
સુધારામાં ધરણી આગળ વધી અને સમગ્ર યુરોપની પ્રશ્ન તેના જ્ઞાનથી 
વિસ્મિત થઈ હતી. સ્ધેન અને અરબસ્તાનમાં એકજ પ્રન્નની શાખાઓ 
હતી, પણુ ભિન્ન કુદરતી સ્વરૂપથી તેમના ઇતિહાસમાં કેવો ફેરફાર થનો ! 
સ્પેનિશ પ્રેજ્ન--સ્પેનના લોડે પ્રથમ નવી દુનિયા શોધી કાઢી 
ત્યાં જઈ વસ્યા. ધણા દક્ષિણુ અમેરિકાના વિશાળ પેંમ્પસ નામના મેદાનમાં 
વસ્યા. પણુ પરિણામ શું થયું ? મૂળ વતનમાં તેઓ શાન્ત રીતે ધંધે 
કરી પોતાનો નિર્વાહ કરતા હતા. પણુ અહિં વિશાળ મેદાનથી લલચાઈ 
ખેદ્‌ઇન આરબખેની પેટે ભટકતા થયા છે. દક્ષિણુ અમેરિકાનો પ્રદેશ ચીન 
જેવો હોત તો કેવો નવા પ્રકારનો ઇતિહાસ વર્ણ્વવે પડત | 
ચીના લેકે--ચીનના રાજ્યમાં દુનિયાના અન્ય પ્રદેશોથી નિરાળી 
પ્રન વસે છે. એશિઆના અન્ય ભાગોથી દેશને છૂટો પાડનારા મોટા 
પહાડો અને મેદાતો ન હોત તો દેશને ઇતિહાસ નવાજ થાત. પર્વત અને 
ઞદનની આ સીમાથા ખે પ્રકારતી અસર થઈ. આથી ચીનની પ્રશ્ત બહાર 
જતી અટકી, તેમજ બહારની પ્ન્નઃઓ અંદર આવતી અટકી. આયી આ 
સોગાલીઅન પ્રન્ન નિરાળીજ બની. તે સુધારામાં આગળ વવં') પણુ તે 
સુધારે ખાસ પ્રકારના થયો વળી ચીનના અંદરના ભાગે.તા કુદરતી 
સ્વરૂપથી પણુ તેના વિચિત્ર ધતિહાસના રવરૂપને મદદ મળી. મોટી મોટી 
દીઓના પ્રવાહથી દેશ ધણો રસાળ છે અને ધાન્ય, વસ્ત્રાદિ, જે જઇ એ 
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તે સર્વ, કુદરત લેકેને પૂરૂં પાડે છે. આથી દરિયામાર્ગે વેપાર્‌ કરવાની કે 
જમીનને માર્ગે પર્વતો એળંગી આગળ જવાની તેમને જરૂર રહી નહિ, લેકે- 
માં એકાંત જીવન ગાળવાની જત્તિ સ્વાભાવિક બંધાઈ, અને હજ પણુ તેઓ 
નૂના રિવાજને વળગ્યા રહે છે ને સુધાડે। થતે! નથી તેનું એજ કારણુ છે. 
નદીના રસાળ પ્રદેશથી લોકોમાં સ્વદેશને માટે પ્રેમ પ્રેરાય ને શાંત ખેતીનો 
ધંધો કરવાનું મન થાય, એ સ્વાભાવિક છે. એથી ઉલડું, આછા ફળદુપ 
પ્રદેશથી પ્રશ્નને પરદેશ ભટકવાની જૃત્તિ થાય ને સ્વતન્ત્રતાના વિચાર 
તેનામાં પ્રેરાય એ પણુ ખુલ્લુંજ છે. ગમે તે દેશ તરક નજર કરીશું, તોપણુ 
તેનો પૂર્વ ધતિહાસ, અને તેતી પ્રાચીન ઉન્નતિ કે અવનતિ તેના કુદરતી 
સ્વરૂપ સાથે સંબંધ ધરાવે છે એમ માલમ પડ્યા વિના રહેશે નહિ. 


કુદરતી સ્થિતિ અને આખબોહવાથી પ્રજાનાં લક્ષણ પર થતી 
અસર૨--મતુષ્ય જે સ્યળે રહેતો હોય તેતી કુદરતી સ્થિતિથી તેની ટેવો, 
રહેણી, જે સમાજમાં તે રહેતો હોય તે સમાજની સ્થિતિ, તેમજ જુદી 
જુદી પ્ર્નઓનાં લક્ષણુ અને પ્તિહાસ પર્‌ કેવી વિચિત્ર અસર થાય 
છે તે ન્નણુવું રમુજ છે. દરિયાકિનારે રહેનારા લોકો, જેમને હમેશ દરિયા 
જેવા ષબળ બળ જેડે સંબંધ છે, તેમનાં લક્ષણા વચલા પ્રદેશમાં રહેનાર 
લોકો, જેમને એવા બળ જેડે બાથ ભીડવાની નથી, તેમના કરતાં તદન 
જુદજ થરે એ ખુલ્લું છે. તેજ પ્રમાણે નેએ પર્વતનાં શિખરે ને 
ઢોળાવો પરે રહે છે તેમના કરતાં જેએ મેદાનમાં રહે છે તેમનાં લક્ષણે 
પણુ જુદાંજ થશે. 


દવીપવાસીએ।--ટાપુના વતએનીઓએને નિરન્તર દરિયા સાથે સંબંધ 
છે અને એવી પ્ર“્નની જિંદગી ખલાસીની છે. સંકટ અને ભયમાં પલેોટાવાથી 
તે સાહસિક થાય છે. તેની સંશેધકનૃત્તિ પ્રેરાય છે. તે અશ્નણ્યા પ્રદેશે શોધી 
કાઢે છે, યાંના વતની ન્નેડે લેવડદેવડ કરે છે, ને વેપાર એ પરમાણું ચાલતો 
યાય છે, તે ચલાવવા તે યાં આડતીઆ મૂ કે છે. એ પ્રમાણે સંસ્થાન 
સ્થપાય છે. આ રીતે પ્રાચીન સમયમાં ગ્રીક લોકો ને અર્વાચીન સમયમાં 
અંગ્રેજ લોકે વેપારી તેમજ સંસ્થાન સ્થાપનાર તરીકે પ્રસિદ્ધિ પામ્યા છે. 


૨૦૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


ખંડના વચલા પ્રદેશોમાં રહેનારા લોકોમાં આવાં લક્ષણુ આટલાં' પ્રબળ 
જેવામાં આવતાં નથી. તેમતે સાહસિક ને ભટકતું જીવન નિર્ગમન કરવા 
કંઈ લાલચ નથી. તેઓ ઢોર પાળી ખેતીમાં રોકાય છે ને તેથી એક સ્થળે 
રહી નિયમિત જિંદગી ગુજારવી પસંદ કરે છે. 


પવૈતવાસી--વળા પર્વતવાસીઓ હિંમતવાન, સ્વાશ્રયી, અને સ્વદેશા- 
'ભિમાની હોય છે. પવતમાં રહેવાથી તેમનામાં સ્વતન્ત્રતાના ભારે જીસ્સો 
શ્રેરાય છે, તેમજ પ્રજ્નકીય પ્રાચીન સંસ્થાનું રક્ષણુ કરવાનો દઢ નિશ્રય થાય 
છે. મરાઠા લે!કોમાં આર્વા લક્ષણુ ખુલ્લાં જોવામાં આવે છે. 


ઇંગ્લંડમાં ભૂગોળનો અભ્યાસક્રમ--દગ્લંડમાં ભૂગોળના વિષયને 
કેવો! શાસ્રીય ગણુવામાં આવે છે તે નીચેના ઓંકસફર્ડના ભૂગોળના અભ્યાસ- 
#મ ઉપરથી જણાશેઃ-- 

(૧) પ્રદેશને લગતી ભૂગોળ; ( ૨ ) આખેણવાનું શાસ્ત્રીય સાન અને 
સમુદ્રતી ભૂગોળ; ( ૩ ) પૃથ્વી પરનાં વનસ્પતિ અને પ્રાણીઓના જુદા 
જુદા આકારોનું શાસ્ત્રીય જ્ઞાન; ( ૪ ) પ્રાચીન એતિહાસિક ભૂગોળ; (૧ ) 
ભૂગાોળનાો પ્તિહાસ; (૭) દેશની કુદરતી રચનાની માપણી અને નકશે।; 
(૮) પૃથ્વીના ભાગોની મોટે માપે ( સ્કેલે ) માપણી અને નકશે।. 

દરેક ઉમેદવારને ઉપલા સાત વિષયમાંથી ત્રણુ લેવા પડે છે; તેમાં પ્રથમ 
[વિષય (પ્રદેશને લગતી ભૂગોળ ) એ ત્રણુમાંના એક હોવોજ જ્નેઈ એ. 

પહેલા ત્રણુ વિષયને! અભ્યાસક્રમ નીચે પ્રમાણે છે:-- 

( ૧3 ) પ્રદેશને લગતી ભૂગોળ 

પૃથ્વીતા કુદરતી વિભાગોનું નકશા બનાવવાના શાસ્ત્રને અનુસરીને કરેલું 
પૃથકૂકરણુ; જમીનની સપાટીના આકાર, પઃણી અને હવાની ગતિ, અને 
પ્રાણી અને વનસ્પતિની કુદરતી વહેંચણીના મુખ્ય સિદ્ધાન્તોનાં મૂળતત્ત્વોનું 
સન; કુદરતી સ્વરૂપ અને રચનાની અસરના સંબંધમાં અર્વાચીન, ૨1જ૪ીય, 
અને પ્રાકૃતિક ભૂગોળતી મુખ્ય બાબતે; યુરોપ કે અમેરિકાનું વિશેષ 
વિગતવાર સાન, 
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આ વિષયના સંબંધમાં ઉમેદવારોએ નકશા કાઢવા પડશે, પૂર્વ દિશાને 
આધારે સ્થળો નકા કરવાં પડશે, અને નકશા સમજવા પડશે. વળી અન્તર 
અને ક્ષેત્રશળ લગભગ નકી કરતાં આવડનું જેઈ એ. 


(૨) આખોઉહવાનું શાસ્રીય સાન અને સમુદ્રની ભૂગોળ. 


ધરી પર ફરતી પૃથ્વીના જુદા જુદા ભાગો પર સૂર્યના આકષેણુની 
અસર અને તેથી ઉદ્ભવતી હવા અને પાણીની ગતિ, આખોહવાના સંબંધમાં 
પૃથ્વીના વિભાગો, વાયુચકશાસ્ત્રની શોધોની પદહ્દતિ, સમૃદ્રના ક્ષેત્રશળથી 
મુદરતી સ્ષિતિ, અને તેને જેવાની અને નિરૂપણુ કરવાની પહદ્દતિ. 


આ વિષયના સંબંધમાં ઉમેદવારોએ હવાના દબાણુ, ઉષ્ણુતામાન અતે 
વરસાદની નિરીક્ષાનો કોઠો બનાવવો પડશે અને તેનું નિરૂપણુ ચિત્રથી કરવું 
પડશે. આ વિષયને બદલે સમુદ્રની ઊંડાઈ, ઉષ્ણુતામાન, અતે ખારાશની 
નિરાક્ષા અને ચિત્રનિરૂપણુ કરશે તો ચાલશે. 


( ૩ ) વનસ્પતિ અને પ્રાણીના આકારોનું શાસ્ત્રોય જ્ઞાન. 


જમીનના આકારે! મુખ્યત્વે કરીરે પર્વતની રચનાએ।, નદીના પ્રવાહો 
અને પત્રો, કિનારાની પટીઓનાં લક્ષણા, ધ્તિહાસ અને પૃથ્વીના જુદા 
જુદા ભાગા પર્‌ વહેંચાણુ, ખંડો અને સમુદ્રના પાત્રના આકાર્તું સ્વરૂપ, 
ચુરોપની વનસ્પતિ અતે પ્રાણીઓનાં ' ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપની વિસ્તૃત 
'હકીકતનું સતાન. 


પ્રકેરેણુ ૭મું 
પદાર્થપાડનું શિક્ષણુ 


હેતુ--પુનાની ડેકન કૉલેજના પ્રિન્સિપલ સેલ્ખિએ એક પ્રસંગે હિંદી 
વિદ્યાર્થીઓ મારે એવી ટીકા કરી હતી કે તેમતી અવલેોકનશક્તિ કેળવાયલી 


ર૦ર્‌ શિક્ષણુશારમનાં મૂછીતત્ત્વ, ખંડ રજને 


નથી. આ વાતમાં ધણું સત્ય છે. પદાર્થપાઠંતા શિક્ષણુનો ઉદ્દેશ એ 
અવલેોકનરાક્તિ કેળવાને। છે. 

સ્વરૂષ--પદાર્થ વિષે હ?ીકત શિખવવી, તેના ગુણુ કયા છે તે 
ગોખાવવું, એ પદાથેપાઠેતો હેતુ નથી. એવી રીતે આપેલો પાઠ પદાર્યપાઠ 
કહેવાય નહિ; ધણું તો! તેને હકીકતનો પાઠં કહી શકાય. એવા પાઠથી 
પદાર્થપાઠેતો વિષય દાખલ કરવાનો જે મૂળ હેતુ ઇન્દ્રિયોને કેળવવાનો છે 
તે નછટ થાય છે. 

પ્રત્યક્ષ પદાર્થની મદદથી જે પાઠ અપાય તેજ પદઃ્થપાઠે છે. પદાથેને 
અભાવે નમુના ને ચિત્રોનો ઉપયોગ કરવો પડે છે, પરંતુ એવા પાઠ વાસ્તવિક 
પદાથેપાઠે નથી. 

ચિત્રો, નકશા, નમુના, કે 'લૅટન્ટર્ન સ્લાઇડ' વડે પાઠે ગમે તેવો રસિક 
કચ હોય તોપણુ પદાર્થનું પ્રત્યક્ષ અવલોકન ન કરાવીએ તો તે પાઠે પદાથ- 
પાઠં કહેવાય નહિ, હકીકતનોજ પાઠ કહી શકાય. 

પદાથપાઠ શિખવવાનાં પ્રચોજનો નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

૧. ઇન્દ્રિયોને, મુખ્યત્વે નેત્રેન્દ્રિય અતે સ્પર્સેન્દ્રિય, જે ખેતે ખુદ્ધિ 
સાથે વિશેષ સંબંધ છે તેને કેળવવી. છેકરાંને અવલોકન કરતાં અને 
મુકાબલા કરી સાટદશ્ય અને અસાદૃશ્ય કે વિરોધ શોધી કાઢતાં શિખવવું. 

૨. વ્યાવહારિક જ્ઞાન આપવું, 

૩. પ્રથમ ખે પ્રયોજનનાં ફળને આધારે ભાષાન્ઞાન અને ચિત્રકર્મનું 
(ડ્રોઇંગતું ) સ્તાન આપવું. 

૪. હાથ અતે આંખ કેળવાય એવા સુલભ અને આકર્ષક પદાર્થો 
દર્શાવી સૃદિ અવલોકન કરવાની ટેવ પાડવી, ધશ્વર* તરફ પ્રેમ ઉત્પન્ન 
કરવો, અને જવન રસિક અને સુખમય કરવું. 

પ. બાળકોને કુદરતના સાધારણુ પદાર્થો વિષે તાન મેળવવાની તક 
આપી તેમતું ધ્યાન બાલ પદાર્થો તરક ખેંચવું. આથી તેઓ માત્ર પુસ્તક- 
પાઠી થશે નહિ પણુ વ્યવહારકુશળ પણુ થશે. 


૬. કુદરત તરક પ્રેમ ઉત્પન્ન કરવો, પ્રાણી અને વનસ્પતિનો નાશ 


પદાર્થપાઠનું શિક્ષણુ * “ ૨૦૩- 


કરતાં અટકાવવાં, અને એ અદ્ભુત સૃછિના કર્ત્તાની નિઃસીમ શક્તિ અને. 
દયા માટે પૂન્યખુદ્ધિ અને આભારની લાગણી ઉત્પન્ન કરવી. 

૭. બાળકોની ચપળતા અને ખુહ્દિતે યોગ્ય માર્ગે દોરવવી અને તેમને 
સ્વાશ્રયની ટેવ પાડવી. 

રિક્ષકોને કેય્લીક સામાન્ય સ્ૂચના:-- 

૧, ધણા પદાર્થોનું ઉપલકીઉં સાન આપવા કરતાં થોડાનું સંપૂણુ 
સાન આપવું વધારે સારૂં છે. ધણા પદાર્થોષે ઉપર્‌ ઉપરથી જ્નેવા કરતાં 
થોડાને બારીક નજરથી નજેેવાથી અવલોકન કરવાની રેવ વિશેષ કેળવાય 
છે. એ ટેવ કેળવવી એ પદા્થપાઠતો મુખ્ય હેતુ છે. એ હેતુ સફળ ન 
યાય તો શિક્ષણુ નિરર્થક ગયું સમજવું. શિક્ષકે સાન આપવા કરતાં એ 
ટેવ કેળવવા તરક્‌ વિશેષ લક્ષ આપવું. 

ર્‌. પદયાથની સહાયતાથી આપી શકાય એવા પાઠે ખને ત્યાંસુધી 
પસંદ કરવા. 

૩, શાસ્રીય ઊઠી બાબતો વિષે વિવેચન કરી શાસ્ત્રીય સાન આપવા 
પ્રયાસ કરવો! નહિ. 

પદાર્થપાઠં વિજ્ઞાનના વિષયો! શિખવામાં સહાયભૂત થઈ પડે એટલેજ 
ઉદ્દેશ ધ્યાનમાં રાખવો. અમુક વિન્તાનનું સંપૂણું જ્ઞાન તે વિજ્ઞાનનો અભ્યાસ 
કરાવતી વખતે આપવું. પદાર્થપાઠંથી એ અભ્યાસમાં મદદ મળે એટલેજ 
હેતુ લક્ષમાં રાખી પાઠ આપવા. 

૪. પદાથપાઠતો સંબંધ બતે તેટલે ડ્ઈગ સાથે જેડવે. 

પ. સંમ્રહસ્થ!'ન કે કારખાનાં વગેરે નનેવા લાયક સ્થળોમાં બાળકોને 
નિરીક્ષા કરવા લઈ જવાં 

૬, ખુદ્ધિપૂર્વક અવલોકન કરવા અને શિખવા માટે કેળવાયલું ધ્યાન. 
આવશ્યક છે. પદાર્થના જુદા જુદા ભાગા તરફ બાળકોનું ધ્યાત આકપવું. 
અને દરેક અવયવતો અવયવી સાથે કેવો સંબંધ છે તે સમજવવે।. 

૭. પદાર્થપાઠતો સંબંધ ભાષાસઞાન સાથે જેડી બાળકોને શુદ્ધ ખોલતાં . 


૨૪ શિસણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


અને લખતાં શિખવવું. આથી તેમનામાં પદાર્થનું વર્ણૂત આપવામાં 
ચોડસાઈ આવશે. 

ઉપલાં ધોરણૂ।માં જે પદાથ વિષે પાઠે આપ્યો હોય તે વિષે છોકરાં 
પાસે વર્ણુન લખાવવાથી તેમને લખવાનો અને વ્યવસ્થિત રીતે વિચાર 
દર્શાવવાનો મહાવરે। થશે. 

૮. દેશકાળના પર્‌ લક્ષ આપી પદાર્થપાઠે પસંદ કરવા. 

દ. દરેક વિષયના પાઠની પેઠે, ખાળસ્વભાવ પર લક્ષ આપી શિક્ષકે 
કામ કરવું. 

નાની તે સોટી વયના શિષ્યા વચ્ચે ભેદ--બાળક અને મોરા 
વયના શિષ્યો વચ્ચે મુખ્ય તપ્રાવત એ છે કે બાળકને હંમેશ કંપકે નવું 
નઘું જોવાનું, નવીન નવીન પદાર્ય વડે રમવાનું, અને જુદી જુદી સ્થિતિમાં 
રહેવાનું, અર્થાત્‌ , ચપળતા દર્શાવવાનું, મન થાય છે. બાળકના જેટલી મોટી 
ઉંમરના શિષ્યને વસ્તુઓ હાથમાં લઈ તપાસવાની કે ચિત્રો જેવાની ઇચ્છા 
થતી નથી. એણે પોતાના મનમાં ખબાલ્યાવસ્થાથી ધણા પદાર્થો અને 
ચિત્રોના સંસ્કારો સંધરી રાખ્યા છે અને એના મન પર ચિત્રના જેટલીજ 
અસર શખબ્દથી થાય છે; કારણુ કે સુપ્ત સંસ્કારો નનમત થાય છે. પણુ 
બાળકના મનમાં એવા સંસ્કારો નથી અને તેને મોરી ઉમરના શિપ્ય જેટલે 
અનુભવ થયે નથી. 

કેટલીક ખાસ સ્રચના-- 

૧% વિષયની માહીતી--પદાર્થપાઠ આપતા પહેલાં શિક્ષકે તે 
પદાથસંબધી કોઇ સારાં પુસ્તકોમાંથી માહીતી મેળવવી. પ્રાણી, વનસ્પતિ, અને 
' સામાન્ય સાનના ધણા પાઠો વિષે હકીકત “શાળાપત્ર'માંથી મળશે. તે પદાર્થને 
શિષ્યની દૃછિથી અભ્યાસ કરવો. જે બાબત શિખવવી હોય તેની નિરીક્ષા, 
ને પ્રયોગથી ખાતરી કરવી, તેના અવયવો જુદા જુદા તપાસવા, તથા તે 
સંબંધી પ્રયોગો કરી જેવા. પુસ્તકોમાં જે ધર્મો વર્ણવ્યા હોય તે જાતે શોધી 
કાઢી વિદ્યાર્થી પાસે કેવી રીતે શોધી કઢાવવા તેનો વિચાર કરવે. 

૨. પદાર્થ હાથમાં આપવે!--બને ત્યાંસુધી પદાર્થનો નમુનો 


પદાર્થપાઠનું શિક્ષષુ' . ર૦૫. 


દરેક છેકરાતા હાથમાં મૂકવો અને પંન્દ્રિયાના ઉપયોગથી તેના ધર્મ તેની 
પાસે કઢાવવા. ઇન્દ્રિયા કેળવવી એ પદા્થપાઠતો મુખ્ય હેતુ છે એ 
ભૂલતું નહિ. ઇન્દ્રિયા નમળાઈ હશે એટલે તેની શક્તિઓ કસા ને ૬ૃદ્ધિ 
પામી હશે, તો પદાથના ધર્મો પારખી શકાશે ને તેના અવયવોમાં તેમજ 
તેમાં તે ખીશ્ન પદાથેના અવયવોમાં સછ્મ ભેદ સમજી શકાશે. 

પદાથનું નિરીક્ષણ--પદાથેનું નિરીક્ષણુ દરેક છોકરા પાસે કરાવવું 
ને હાથમાં આપી શકાય એવે પદાથે હોય તો તેના હાથમાં આપવે. 
આમ નિરીક્ષણુ કરાવીને હાથમાં આપી તપાસાવરાવી તેતા ધર્મો બાળકે 
પાસે શોધી કઢાવવા, શિક્ષકે કહી દેવા નહિ. 

૩. કેળવાય તેટલી ઇન્દ્રિયા કેળવો--નિયમિત ને ક્રમવાર પાડોની 
ત્રોજનાથી ઇન્દ્રિષ્યો સડેલાઈથી કસી શકાશે. કેટલાક શિક્ષકો એમ મમજે 
છે કે માત્ર આંખનીજ ઇન્દ્રિય કેળવવાની છે, આથી તેઓએ પદાથેનું દૂરથી 
નિરીક્ષણુ કરાવે છે. આ વાસ્તવિક નથી. બતે ત્યાંસુધી પદાથ છાથમાં 
આપી નેચેન્દ્રિયતી સાથે સ્પર્શેન્દ્રિય પણુ દે'1વવી. એક ઇન્દ્રિયની મારફત 
જે સંસ્કાર પડે છે તેના કરતાં ખે ₹ન્દ્રિયોના મારફત પડતા સંસ્કારી બલ- 
વત્તર અતે ચિરસ્થાયી થાય છે. વળી એ પણુ યાદ રાખવું કે એક પ્રન્દ્રિય- 
થી બીજનું કામ થઈ શકે નહિ; માટે અમુક પદાથતે પાઠ આપતા પહેલાં 
કઈ ઇન્દ્રિય મારફત તેના ધર્મ શોધી કઢાવાશે તેના વિચાર કરી તે ઇન્દ્રિય 
કેળવવાનો પ્રયામ કરવે.. બધા ધમા બતે લાંસુધી પ્રયોગથી છોકરા 
પાસે કઢાવવા. 

૪* ઉષચોાગ પરથી ધગમે કાદવે।--પદાર્થના જે ધર્મ અને ઉપયોગ 
વિદ્યાથીએ નનણુતા હોય તે પ્રથમ તેમની પાસે કઢાવવા અને એ રીતે 
કણીતા પરથી અન્નણ્યા પર્‌ લઈ જવા. ધર્મ કરતાં ઉપયોગ વધારે 
જાણીતા હશે તો તે ઉપષ્રોગ માટે કયા ધર્મ ગ્ોગ્ય છે તે તેમની પાસે 
નિરીક્ષા કરી કઢાવતું. જે ધર્મોને ઉપયોગ સાથે સંબંધ ન હોય એવા ધર્મો 
શિખવવા નહિ. 


૫ જાતિવાચક તે વ્યાંક્તવાચક પદાથે--કાતિવાચક પદાથ ને. 


૨૦૬ શિક્ષણુશાર્રનાં મળતત્ત્વ ખંડ રને 


' વ્યક્તિવાચક પદાર્થતો પાઠે આપવામાં ભેદ રાખવાની જરૂર છે તે લક્ષમાં 
રાખવું. દાખલા તરીકે, સીસું કે ખીજ કેઈ ધાતુ વિષે પાઠો આપતાં 
અપારદર્શકતા, ચળકાટ, વગેરે ધર્મો ધાતુમાં સામાન્ય છે, તે તરક 
લક્ષ ખેંચવાની જરૂર નથી; એ ધર્મા ધાતુ વિષે પાઠ આપતાં શિખવવાના છે” 
ગાયના પાઠમાં તેના ખાસ ધર્મ, જેવાકે પેટ, પરાટેલી ખરી, ને વાગોળવાના 
દાંત દર્શાવવા; પરંતુ તે ફ્ેરસાંવડે શ્રાસ લે છે, વાછરડાંતે ધવરવે છે, વગેરે 
'ધમેાં આંચળવાળાં પ્રાણીના પાઠમાં કહેવા. 

સંખંધપૂર્વક હકીકત--જેમ પદાથના ઉપયોગ ઉપરથી ધર્મે 
શોધી કઢાવી શકાય છે, તેમ તેને લગતી બાબતે! પણુ સબંધપૂર્વક શિખવી 
શકાય. દાખલા તરીકે, આરંભમાં પ્રાણીના ખોરાક વિષે વાત કરીએ તો 
તે પ્રાણી પોતાનો ખોરાક શી રીતે શોધી કાઢે છે; તે દર્શાવી તેની ઇઃન્દ્રિયોનું 
નિરીહ્ષણુ કરાવી શકાશે. તે ખોરાક શી રીતે પકડે છે તે દર્શાવશે, 
તેના અવયવે! ને સ્વભાવને ખ્યાલ આપશે, તે ખોરાક આવી રીતે ચાવે છે 
ને પયાવે છે તે દર્શાવી તેના દાંત ને પાચક ઇન્દ્રિયો તરક્‌ ધ્યાન 
ખેંચી શકાશે. 

૮, ભાષાજ્ઞાન--ભાષાન્ાનમાં વધારો કરવો એ દરેક પાઠના 
પ્રાસંગિક હેતુ હોવે જોઈ એ. સર નશુઆ ફિચ કહે છે કે “દરેક પાઠમાં 
જે કેઈ નવું સાન અપાય છે તેને લગતા કેઈ કોઈ નવા શબ્દો પણુ શિખવાય 
છે. આ શબ્દો એવી રીતે શિખવવા નનેઇ એ કે તેતા સ્મરણ્‌ની સાથે 
તેન લગતા સર્વ વિચારોનું સ્મરણુ થાય ” પરંતુ જરૂર હેય લાંજ નવા 
શબ્દો વાપરવા, વિદ્યાર્થીની શક્તિનો વિચાર કરી વાપરવા, ને કાળા પાટીઆ 
પર લખી તેની ન્નેડણી ને અર્થે મત પર ઠંસાવવાં, ધણુ પરિભાષિક 
શખ્દો વાપરી પાઠ નીરસ કરવો નહિ. 


/* ચિત્રકામ સાથે સંખંધ--ચિત્રકામ સાથે પણુ આ વિષયના 
સંબંધ જ્નેડવો. પદાથતા અવયવોની રચના કાળા પાટીઆ પર કાઢી સારી 
'રીતે સમજનવવી. છેકરાંનાં દેખતાં સમજુતી સાથે ભાગા દોરવા એટલે રસ 
"ઉત્પન્ન કરાશે ને સંસ્કાર દઢ થશે. છેકરાં પાસે એવાં ચિત્ર કહાવવાં. 


પદાર્થપાઠનું શિક્ષણુ ર૦૭ 


રુ ક ૨ જ ક 

€ વણંત કશાવલું--અવયવેતું વર્ણત કર્યા પછી સમગ્ર પદાર્થનું 

વિવેચન કરવવાનું ભૂલવું નહિ. છૂટું છૂડું વર્ણન કરાવવાથી સંબંધ સમજાય 
નહિ, માટે આખા પદાર્થનું વર્ણુન આવશ્યક છે. 


ધર્મોની ને ઉપયોગની યાદી કરી પાટીઆ પર લખી છેોકરાં પાસે 
ગોાખાવવી, એ પાઠૅને હેતુ નથીજ એટલુંજ નહિ, પણુ એથી પાઠંતો શુભ 
હેતુ ઇન્દ્રિયા કેળવવાનો છે તે નષ્ટ થાય છે. 


ઉપસંહાર: પ્રત્યક્ષગ્નાન--સ્તાનમાત્ર ૨ રીતે પ્રાપ્ત થાય છે તેને 
સહજ વિચાર કરીશું તો બાળકના અભ્યાસક્રમમાં પદાર્થપાઠે દાખલ કરવાની 
તેમજ યોગ્ય સરણિએ શિક્ષણુ આપી તેને સફળ કરવાની આવશ્યકતા સ્પષ્ટ 
સમજશે. આરંભમાં જ્તાનમાત્ર ધન્દ્રિયનો પદાર્થ સાથે અને મગજને ધન્દ્રિયો 
સાથે સંબંધ થવાથી પ્રાપ્ત થાય છે. એનેજ આપણે પ્રત્યક્ષ જ્તાન કહીએ 
છીએ. એ જ્ઞાનથી મન પર સંસ્કાર પડે છે. તે જે પ્રમાણુમાં ઊંડા પડે છે 
તે પ્રમાણુમાં ચિરસ્થાયી થાય છે. એ સંસ્કારથીજ સ્મૃતિ ઉત્પન્ન થાય છે. 
આ કારણુથી બાળકોનાં મન પર્‌ પદાર્થાના પ્રત્યક્ષ સાતથી જેમ વિશેષ 
સંસ્કાર પડાય તેમ શિક્ષકે વતેવું એ તેનો ધર્મ છે. પદાર્થ દર્શાવ્યા વિના 
તેને વિષે નાન આપવું જ્નેઈ એ તેવું સફળ થતું નથી. એ પદ્દતિથી માત્ર 
કર્ણુદારાજ સંસ્કાર પડાય છે. પદ્દાથોતે દર્શાવી તથા હાથમાં આપી તપાસાવી 
તેના ધમાં કઢાવવાથી નેત્ર, કણુ, અને સ્પશેન્દ્રિય મારધ્ત પ્રત્યક્ષ કરાવાય 
છે તેથી સંસ્કાર ધણા ઊંડો પાડી શકાય છે. ધણી ઇઃન્દ્રિયૌથી મળતા 
સંસ્કાર એક ઇૃન્‍્દ્રિયથી મળતાં સંસ્કાર કરતાં બલવત્તર થાય એ નિઃસંશય છે. 
વળી નેત્રેન્દ્રિય બીજ ઇન્દ્રિયો કરતાં વિશેષ કેળવી શકાય છે અને તેથી પાડેલી 
મન પરની છાપ વધારે ઊંડો પડે છે એ પણુ ભૂલવું નહિ. આ પ્રમાણે 
પ્રથમ પ્રત્યક્ષ જ્ઞાન ઉત્પન્ન યાય છે. સાનનું આ પહેલું પગથીરઊં છે. 


સામાન્ય 'પૃથક્રણ--હવે પ્રત્યક્ષ સાન પ્રાપ્ત કર્યા પછી કઈ માનસિક 
કેયા થાય છે તેનો વિચાર કરીએ. જેમ ગણિતમાં સરાસરી કાઢવામાં 


૨૦૮ શિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


આવે છે તેવોજ વ્યાપાર્‌ મન કરે છે. અમુક જતના પદાર્થની ધણી વ્યક્તિઓ 
ભેયા પછી મનમાં જુદી જુદી વ્યક્તઓના જુદા જુદા સંસ્કારો રહેતા 
નથી અને એવા સંસ્કારો સંધરી રાખવાની તેને ₹“ચ્છા પણુ નથી. જીદી 
જુદી વ્યક્તિઓના જુદા જુદા સંસ્કારો એકટ કરવાને બદલે મન તે વિષે 
સામાન્ય સંસ્કાર સંધરે છે. દાખલા તરીકે, ધણી ગાયે વિષે પ્રત્યક્ષ જ્ઞાન 
મેળવી મન જુદી જુદી ગાયોના જુદા જુદા સંસ્કારો એકદા કરતું નથી,. 
પરંતુ એની ન્નતિ વિષે સામાન્ય સંસ્કાર થ્રહણુ કરી રાખે છે. આ રીતે 
પ્રત્યક્ષ સાનથી એકજ વગેની ભિત્ન ભિન્ન વ્કક્તિઓનું જ્ઞાન મેળવા, તે વ્યક્તિ- 
એનો મુકાબલે કરી તેના જે સામાન્ય કે સમાન ધર્મ હોય તે શોધી 
કાઢતાં મત શીખે છે. આ રીતે સમાન ધર્મતું પૃથફકરણુ કરવું એ સાન-. 
માગમાં દ્રિતીય માનસિક વ્યાપાર છે. 


કહપના--કલ્પના એ તૃતીય માનસિક વ્યાપાર છે. પ્રતયક્ષસાન અને 
સામાન્યના પૃથફકરણુચી થયલા સંસ્કારોને નવીન ક્રમમાં ગોઠવી અપૂર્વ રચના 
કરવી તે કલ્પના. એ શક્તિ ઇતિહાસના શિક્ષણુથી વિશેષ કેળવાય છે. 


માનસશાજ્નના સ્ઞાનની જર્‌ર--તાન પ્રામ કરવાની આવી રીત 
અને ક્રમ છે અને તે શિક્ષકે ન્નણુવાં જરૂરનાં છે. એ નાન તેને પદાથપાઠ 
વગેરે શિક્ષણુ આપવામાં ધણું સહાયભૂત થશે. 


પ્રકરણુ ૮મું 


કિંડગાટેન ઉદ્યોગો, બાળખેલ ને ડિલ 


કેડર્ગાટેન પદ્ધતિ--બાળરવભાવનેો અભ્યાસ કરી તેની %ત્તિતે અનુ- 
સરી ક્રીડાદારા સાન આપવાની પદ્દતિ તે કિડર્ગાટેન પહ્દતિ છે. કિડર્ગાટેન 
ક્રખ્ટ જર્મન ભાષા છે ને એને અય બાલવાટિકા થાય છે. કિડર્માટન 


કિડર્ગાટન ઉઘોગો, બાળખેલ, ને ડ્રિલ ૨૦૯ 


ટલે બાળક ને 'ગાટેન' એટલે વાટિકા, વાડી. શાળા બાળકે।ને બાગ જેવી 

લાગે એવી પદહ્દતિથી તેમતે જ્ઞાન આપવું. બાળકોને એમ લાગે કે આપણે 
રમીએ છીએ; પરંતુ તેમને રમત ર્માડવાની સાથે સાન આપવું ને 
%ળવવા, એ આ પહ્દતિતુ રહસ્ય છે. દરેક વિષય ખબાળજભત્તિતે અનુસરીને 
રસિક રીતે શિખવાય તો તે કિંડર્ગાટેન પદ્ધતિએ શિખવ્યો કહેવાય. આ 
પહદ્દતિ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન હવેના પ્રકરણુમાં આવશે. આહ સંક્ષેપમાં 
ઉપત્રોગી બાબતો વિષે કહ્યું છે. 


આળસ્તભાવ--બાળકમાં જ્ઞાન મેળવવાની ઇચ્છા જન્મથીજ ધણી 
તીવ્ર છે. નવીન વરતુઓ જેઈ તેને તપાસવાનું ને તે શેની બનેલી છે તે 
શોધી કાઢવાનું તેતે મન થાય છે. તે તે વિષે માબાપોને તથા શિહ્ષકોને 
અનેક પ્રશ્ષા પછે છે; આ શું છે, શા કામનું છે, શેનું બતેલું છે--વગેરે 
પ્રશ્નપરૅપરા પૂછે છે. મૂર્ખ માબાપો તેતી જિજ્ઞાસા સંતૃમ કરવાને બદલે 
દબાવી દે છે. પરે તેતે જ્ઞાન મેળવવાની ઇચ્છા જન્મથીજ આપી છે તે 
પોષવી, એ દરેક માબાપ ને શિક્ષકતો ધર્મ છે. બાળકને કામ કરવું ગમે 
છે. ઉદ્યોગની ટેવના આ ખીજને પરિપોાષવું એ શિક્ષકનું કામ છે. તેને 
એકની એક સ્થિતિમાં ખેસી રહેવું ગમતું નથી. તેનામાં ચપળતા એ 
ધૃશ્વિરદત્ત, સાત પામ કરવામાં સઢાયભૂન ચુણુ છે. વસ્તુને હાથમાં લઈ 
તપાસવાની અને તેને ભાગી નાખી તેનું 'પૃથક્કર્ત્ કરવાની પણુ તેને ટેવ 
છે. આ પૃષકરણુની રેવ તેને શિખવવામાં એજ પદ્દતિ અનુસરવામાં શિક્ષકને 
લણી ઉપયોગી છે. તેને રમત ૨મવી ને વાર્તા સાંભળવી બહુ ગમે છે, 
મારે કોડા ને વાર્તા દ્રારા તેને શિક્ષણુ આપવું. તેની કકપતાશક્તિ પ્રબળ છે. 
વિચારશક્તિ બરાબર કેળવવાને કંધઇક મોટી ઉમરની જર્‌ર છે. કલ્પના- 
શક્તિ બાલ્યાવસ્થામાં ધણી પ્રેખળ છે; ને જેમ જેમ ખાળક મોડું થાય છે 
તેમ તેમ તેની વિચારશક્તિ ખીલી કલ્પનાશક્તિ મર્યાદામાં આવતી જય છે 
ને તેતું બળ ઓછું થાય છે. કિંડર્ગાટેનના ઉવોમમાં, વાર્તા કહેવામાં, અને . 
ઇતિહાસ શિખવવામાં કલ્પનાશક્તિ પોષી શકાય છે. સ્મરણશક્તિ ધણી 
પ્રખળ છે; પણુ વિચાર કર્યા વગર, અર્થ સમજવાની દરકાર કર્યા વગર, . 


૨૧૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતસ્વ, ખંડ રન્ને 


નવા શખ્દો કે વાડયેો યાદ રાખવાની તેને રેવ છે; માટે શિક્ષકે કોઈ પણુ 
ખાબતતી પૂરતી સમજણુ આપ્યા પહેલાં તેને લગતા. શખ્દો કહેવા નહિ. 
દાખલા તરીકે, વ્યાકરણુમાં વિશેષણુનું સવરૂપ દાખલાઓથી બરાબર સમ- 
નવ્યા પછીજ “વિશેષણુ' શખ્દ શિખવવે।. 

ઉઘોગોા--આ પદદતિ વિદેશીય છે. જે સ્વરૂપમાં તે પાશ્ચાય દેશોમાં 
ચાલે છે, તેજ સ્વરૂપમાં આપણા દેશને અનુકૂળ નજ પડે એ ખુલ્લું છે. 
એમાં ધટતા ફેરફાર કરવા એ શિક્ષકનું કામ છે. એ પણુ યાદ રાખવું 
કે એ પદ્દતિ ૩ થી ૭ વર્ષેની ઉમરનાં બાળકો માટે છે. આપણી શાળામાં 
બાળક પ વર્ષ પહેલાં ભાગ્યેજ દાખલ થાય છે. આથી ધણી સાધારણુ 
બાખબતેનું તાન તેને શાળામાં આવતાં પહેલાં મળી ચૂકેલું હોય છે. તેનામાં 
કેટલું સાન છે તેની ખાતરી કરીને ન આવડતું હેય તેજ શિ'ખવવા પ્રયાસ 
કરવો. કેટલીંક વખતે શિક્ષકો ખાલિશ પ્રશ્નો પૂછે છે; ન્નણે છોકરાં જેગલ- 
માંથી આવ્યાં હોય ને તેમને કેઈઈ પણુ પ્રકારતું સતાન ન હોય એમ તેઓ 
ધારી લેતા હોય એવું તેમના પ્રશ્નો પરથી સમન્નય છે. 

સૂચના--ઉઘોગોનું શિક્ષણુ આપતાં પહેલાં બાળકે પોતાની મેળે કેટલું 
કામ કરી શકે છે તે ન્નેતું, ત્યારપછી પોતે જે કૃતિ કરાવી હોય તે કરી 
બતાવવી, જે વખતે પોતે કૃતિ કરે તે વખતે બધા શિષ્યોનું ધ્યાન તે પર 
ખેંચવું. પછી બધા પાસે સાથે કામ કરાવવું. પોતે ફરતા રહી તેમનું કામ 
ન્નેતાં રહેવું, તથા તેમાં સુધારો કરવાની જરૂર લાગે ત્યાં કરવો. અમુક આકાર 
પરથી ખીજ આકાર્‌ સહજ ફેરફાર કરી કરાવાય એવા હેય તે કરાવવા. 

ચપળતાથી કામ કરાવવું, સાથે કામ કરાવવું, આજ્ઞાને આધીન રહેતાં 
રિખવવું, એ આ ઉઘોગામાં ન સચવાય તો એ નકામાં છે ને તેથી ચિથ્યા 
કાળક્ષેપ થાય છે એમ સમજવું. 

એ ઉદ્યોગોની સાક્ષે તેને અનુસરતાં ગીતો ગવડાવવાથી ને ચિત્રે। કઢાવ- 
વાથી વિષયાના પરસ્પર સંબંધ ને સંમીલન સચવાય છે ને શિક્ષણુ રસિક થાય 
છે. ભાષા ને ગણિતનો સંબંધ પણુ ન્નેડી શકાય છે તે યોગ્ય સ્થળે નનેડવે।, 
નકામા કે ભારે શબદો વાપરવા નહિ ને તે શિખવવાને। પ્રયાસ પણુ ન કરવે[ક 





ક 


કિંડર્ગાટેન ઉદ્યોગો, બાળખેલ, ને. ડ્લિં ૨૧૧૩ 


ડ્રિલ--ડ્રિલ કરાવવાનો હેતુ સાધારણુ કસરત આપવાનો તેમજ 


“કટલીક રેવો કેળવવાનો છે. બાળકે ચપળતાથી કામ કરે, બધાં છોકરાં 
-અમ્ુક કૃતિ સાથે તે બરાબર્‌ કરે, અને શિક્ષકની આત્તાને અનુસરે, તેની 


તેણે કાળજી રાખવી. પ્રથમ પોતે પૃતિ કરી ખતાવી તે તરક બધાંનું લક્ષ 
ખેંચવું, પછી તે પ્રમાણૅ કરાવવી. ડ્રિલિ શિખવતી વખત શિક્ષકના કાર્યમાં 
ને ખોલવામાં ચપળતા ન હોય, છેકરાંના કામમાં ચાલાી ન હોય, તેઓ 
ખધાં આજ્ઞાને અનુસરતાં ન હોય, વ્યવસ્થાપૂવંક કામ થતું ન હેય, કે 
બધાંતું કામ સાથે થતું ન હોય, તો ડિ શિખવવાનું પ્રયોજન સકળ થયું 
નથી એમ સમજવું. આ વિષયને શિક્ષકે ધણો અગત્યનો સમજવે।. 
અંગકસરતનું એ કોમળ સ્વરૂપ છે. એથી શરીરમાં સ્ફૂર્તિ આવે છે અને 
દરેક અવયવ પોતાનું કામ કરવાને વધારે લાયક બને છે. બીજ પાઠેોમાં 


'ધ્યાન શિથિલ્ષ થતું માલમ પડે તો વચ્ચે ડ્રિલ કરાવી છેકરાંમાં ચાલાકી લાવવી. 


આળખેલ--દેશી રમતોનો મેોગ્ય ઉપયોગ કરવો. એ રમતેોનાં 
સાધને! સોંધાં ને સવત્ર મળી આવે એવાં છે. એવી રમતો પર પ્રેમ ઉત્પન્ન 
કરવો એ શિક્ષકનું કામ છે. તેણે બાળક સાથે બાળક થઈ રમતમાં ભાગ 
લેવો જેઈ એ. રમતની સાથે પણુ કંધ્ક તાન આપવાનું છે એ તેણે મૂકવું 
નહિ. ખાળખેલથી કોઈ પણુ પ્રકારની કેળવણી ન મળે તે માત્ર નિર્મર્યાદ 
રમત રમતાંજ છેકરાં શીખે તો તે નકામા છે. એ ખેલ કરાવતાં શિહ્ કે 
છેકરાંતે પરસ્પર સ્નેહ રાખતાં, ન્યાય ને પ્રામાણિકપણાથી વર્તતાં તેમજ 
સાચું ખોલતાં શિખવવું, અને શાન્તિ ને વવવસ્થાથી વતતાં તેમજ શિક્ષકની 


. આન્તાને અનુસરતાં કરવાં. એક માનસશાસ્ત્રીક કહે છે કે “ જે શિક્ષણુથી 


શિખવાતું અતિશય સહેલું ચઈ રમત જેવુંજ થાય ને તેતે માટે કંઈ પણુ 
પયત્ન કરવો ન પડે એવા શિક્ષણુથી થતા ગેરલાભ માટે આપણે સાવધ 
રહેવું જનેઈ એ.” જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરવા માટે કંઈ ધંટાપથ-રાજમા્ગ તથી એવી 
અંગ્રેજમાં કહેવત છે તે વાજબી છે. કેઈ પુ પ્રકારતો પરિશ્રમ કર્યા વિના 
જાન પ્રાતત થતું નથી કે કંઈ પણુ શિખાતું નથી એ યાદ રાખનું. 


# કેંદસ્પેરે 





4૧૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, "ખંડ રન્ને 


પ્રકેરણુ ૯મું 
ચિત્રકામ ( ડદંગ ) 


આ વિષય વ્યવહારમાં ધણો ઉપયોગી છે તેમજ એથી સહદયતા 
જળવાય છે. સુધરેલા દેશે।માં જે પુરૂષને એ વિષયતું સ્તાન નથી તેનીઃ 
ગણુના કેળવાયલા પુસ્ષામાં થતી નથી. ર 


પ્રયાજન--આ વિષય શિખવાનું પ્રયોજન હાથ ને આંખ કેળવવાનું 
અને સહૃેદયતા ને રસિક્તાનાં ખીજ રૉપી તેને પોષવાનું છે. વસ્તુને બારીક 
નજરે નનેયા વગર ને તેનાં સર્વ અંગ કૈવાં સપ્રમાણુ ને સુધટિત છે તે 
તપાસ્યા વગર તેતું ચિત્ર આલેખી શકાતું નથી. અવયવોના યોગ્ય પ્રમાણુ- 
માંજ તેતું સૌન્દર્ય રહેલું છે એમ ધ્યાનપૂર્વક અવલેોકનથી સમન્નય છે ને 
ચિત્રમાં તેવી ખુબી લાવવાને પ્રયત્ન કરાય છે. 


અભ્યાસક્રમ ₹.. સ. ૧૪૧૨ના “ શાળાપત્ર “નાં પછ ૨૭-૭૩ સુધીમાં 
આપ્યો છે તે લક્ષમાં રાખી શિક્ષણુ આપવું, આંકણી, જુટપટી, ત્રિકોણુકાઇ,. 
વગેરે સાહિત્યોનો ઉપયોગ શિખવવો. પદાથોનું માપ કરવાતો તથા સ્કેલ 
પ્રમાણે ડ્રોઇંગ કઢાવવાનો માવરે। કરાવવો. 

સૂચના-- 

(૧) કુદરતી વસ્તુ ઉપરથીજ ચિત્રકામ કરાવવું, તેની નકલ કે નમુના' 
પરથી નહિ. 

(૨) પ્રયમ બાળકને વસ્તુ બતાવી અવલોકન કરાવવું. અવલોકન 
કરી શું ન્નેયું તે તેની પાસે કઢાવવું. વસ્તુનો આકાર કેવો છે, તેના અવયવો 
%વી રીતે ન્નેડાયલા છે, તેનું પ્રમાણુ કેવું છે, લંબાઈ, પહોળાઈ, ને ઊંચાઈ 
કેટલાં દેખાય છે, તે બધું બારીક નજરે ભનેવા કહેવું. આમ અવલોકન કરાવી 
તેમની પાસે તેતું ચિત્ર કઢાવવું. જે છેકરાંવું ચિત્ર સારૂં હોય તે તર 
ખીજનઓતું લક્ષ ખેંચવું. તે શા માટે સારું લાગે છે-કંધ્ક પ્રમાણુમાં છે 


ચિત્રકામ ( ડઇંગ ) ૨૧૪ 


ન્તૈથી-એ ક્ઢાવતું. સામાન્ય ભૂલે તરફ ધ્યાન ખેંચવું, પછી સ્લેટો કે નોટ- 
અુકો સુકાવી દઈ ખધાં છોકરાંને કાળા પાટીઆ પર લક્ષ આપવા કહેવું. 


(૩) શિક્ષકે કાળા પાટીઆ પર ચિત્ર દોરવું તે તે પાટીઆની વચ્ચે 
“જેટલું મોટું દોરી શકાય તેટલું દોરવું. તેણે ચપળતાથી કામ કરવું. દ્રોરતાં 
બહુ વખત જવો ન ન્નેઈ એ. દોરવામાં બહુ ચિકાશ કરવાની જરૂર નથી. 

(૪) દોરી રહ્યા પછી પોતે શી રીતે ચિત્ર દોર્યું તયા તેના જુદા જુદા 
ભાગે વસ્તુના કયા કયા ભાગો દર્શાવે છે તે પ્રશ્નો પૂછી કઢાવવું. 


(૫) ત્યારબાદ છેકર્‌ાં પાસે ચિત્ર દોરાવવું. છોકરાં ચિત્ર દોરે તે વખત 
તેમની બેસવાની સ્થિતિ પર લક્ષ આપવું. બહુ વાંકા વળીને કે 
પાસા પર ઢળીને કામ ન કરે તે બરાબર જેવું. શિક્ષકે ફરતા રહી સુધારાય 
એવી ભૂલે સુધારવી. સ્લેટ કે નોટખુકની વચ્ચોવચ્ચ ચિત્ર કાઢે છે 
કે નહિ તે ન્નેતાં રહેવું, ચિત્રો કઢાવી રદી તેમાં જે સારાં હોય તે તર% 
'વર્ગતું ધ્યાન ખેંચવું, ને ભૂલો સુધારવી. 


ખાળક પોતાની શક્તિ પ્રમાણે ચિત્ર કાઢી શકશે. ધીમે ધીમે તેમાં 
સુધારો કરી શકાશે એ વાત શિક્ષકે લક્ષમાં રાખવી. 


મ્રકેરેણુ ૧ને 


શાળાનું મકાન ને સાહિત્ય 


સ્થળ--સરસ્વતીમંદિર કયે સ્થળે ખાંધવું અને કેવી રીતે ખાંધવું 

એ ધણી અગત્યની બાબતો છે. એ મંદિરનું સ્થળ એકાન્તમાં ને વસ્તીથી 
દૂર હોવું જેઈ એ. વસ્તીમાં હોવાથી વિવાર્યીતું ધ્યાન પુસ્તકોમાં જેવું જોધ એ 
| ત્તેવું લીન થતું નથી. લેકે તથા ગાડીની આવનન અને વેપારની ધમાલથી 
 જ્તેના ધ્યાનમાં વિદ્દેપ થાય છે. નાનાં બાળકોનું ધ્યાન અનેચ્છિક હોવાથી 
આવાં ઉત્તજકે! તર૬ વિશેષ આકર્ષાય છે. મોટી ઉમરના વિવ્યા્યીએતું. 


૨૧૪ શિક્ષણુશારનાં મૂળતત્વ, ખંડ રજને 


“ધ્યાન એચ્છિક છે. તેએ ચિત્તની દઢતા કેટલીક વાર વિરેષ સાચવી 
શકે છે. એમ છતાં પણુ તેમનું મત એવાં ઉત્તજકો તરફ ખેંચાયા વગર 
રહેતું નથી. ઉત્તજકો એવાં પ્રબળ હોય છે કે ધચ્છાની વિરુદ્ધ પણુ તેઓ' 
તેને વશ થાય છે, આ કારણથી વસ્તી બહુ ન હોય એવે એકાન્ત સ્થળે 
શાળાતું સ્થાન હોવું જેઈ એ. પ્રાચીન સમયમાં ત્રડષિસુનિઓએ એકાન્ત 
અરણ્યમાંજ ગુસ્કુળા સ્થાપતા કે વિદ્યાભ્યાસમાં કોઈ પણુ તરેહનો 
વિક્ષેપ પડે નહિ. ી 

ભવિષ્યનો વિચા૨--મકાનનું સ્થાન નષઠી કરતી વખતે જે શહેરમાં 
કે કરબામાં તે બાંધવું હોય તેની ભવિષ્યની ૬૭ પણુ લક્ષમાં લઈ શકાય 
તેટલી લેવી. હાલ સ્થળ એકાન્તમાં હોય, પણુ થોડે વરસે ત્યાં વસ્તી ભરચક 
થવાથી લોકોની ને માલની આવન્ન પુષ્કળ થાય, ગાડીધેોડા દોડાદોડ. 
કરે, અને મોટાં રાહેરો હોય તો મોટર, દ્રામ, વગેરે અનેક પ્રકારની 
ગાડીઓ ધમાલ મચાવી કાન ફ્રોડી નાંખે. આવાં કારણથી અગાઉ બાંધેલું 
મકાન નકામા જેવું થઈ પડે; માટે બાંધતાં પહેલાં સ્થળની વેગ્યતા વિષે 
પૂરતો વિચાર્‌ કરવો. 
ખધ્ણી--મકાનની બાંધણી સાદી પણુ ભવ્ય હોવી જ્નેઇ એ. કેઈ 
પણુ વસ્તુતા સૌન્દર્યથી મન પર પ્રબળ અસર્‌ થાય છે. મકાનની ભવ્યતાથી 
સહેદ્યતા કેળવાય છે, તેમાં બેસવાના આનન્દ થાય છે, અને તેની 
પ્રૌઢતા ને દબદબાથી તેમાં કંઈ ખોટું કામ કરતાં આરંભમાં મન આચકો 
ખાધા વિના રહેતું નથી. પરિસ્થિતિથી મન પર અસર થાય છે એ સહજ 
સમજાય છે, સ્મશાનમાં મનુપ્યમાત્રને વૈરાગ્ય ઉત્પન્ન થાય છે. તીયતાં 
કાન્ત સ્થળોમાં પવિત્રતા આવે છે. આ પ્રમાણે સ્થળનું માહાત્મ્ય ખુલ્લું 
છે. સ્થળના એકાન્તપણામાં શાળાના મંદિરની ભવ્યતા એકઢટી થવાથી 
ખેવડી અસર થાય છે. 
ઘોર્ણપરત્વે ખેડ--દરેક ધોરણુને માટે ખને ત્યાંસુધી જુદો ખંડ: 
જોઇ એ કે સવંત્ર શાન્તિથી ને એક ચિત્તથી કામ કરી શકાય. કંધકે ભવિષ્યને 
વિચાર કરી ખંડ બાંધ્યા હોય તો તેમાં એકદમ સુધારાવધારા કરવાની 


શાળાનું મકાન અને સાહિત્ય ૨૧૫ 


જરૂર નહિ પડે. એકજ ખંડમાં ખેત્રણુ ધોરણો એકઠાં બેસતાં હેય તે 
એક ધેોર્ણુમાં થતો અવાજ ખીશ્ન ધોરણાના અભ્યાસમાં વિદ્દેપ કરે છે. 
ઝમ છતાં, નાનાં ગામડાંમાં ન્યાં એવાંજ મકાનો મળી આવે છે ત્યાં 
શિક્ષકોએ એકબીજાના કામમાં બહુ ખલેલ ન પહોંચે એવી રીતે કામ 
કરવા પ્રયાસ કરવે।. 

હવા ને અજવાછળું--મકાનમાં હવા અને અજવાળાની છૂટ 
હાવી ને એ. તેમ નહિ હોય તો વિદ્યાર્થીની શારીરિક સ્થિતિ પર્‌ 
ખરાબ અસર થશે અને શરીર ને મનને નિકટ સંબંધ હોવાથી માનસિક 
સ્થિતિ પર પણુ અસર થયા વિના રહેશે નહિ. આ કાર્ણુથી શિષ્યનું 
ઘ્યાન શિથિલ થશે અને મન એકાથે રહી શકશે નહિ. અજવાળું છોકરાંની 
સામેથી ન આવે તેવી રીતે ખેઠકોા ગોઠેવવાની શિક્ષકે સંભાળ લેવી. 

વિસ્તાર--ખંડતેો વિસ્તાર વર્ગનાં છોકરાંની સંખ્યાના પ્રમાણમાં 
જેઈ એ. છેકરાદીઠે સાધારણુ રીતે ૧૨૮ ધનજીુટ ખુલ્લી જગા હોવી જેઈ એ. 

ખંડની ભવ્ષતા--મકાનના દેખાવની પેઠે દરેક ખંડનો દેખાવ પણુ 
મનેહર હોવે જેઈ એ. તેમાં સ્વચ્છતા ને વ્યવસ્થા જળવાય એમ દરેક 
ચીજ ગોઠવેલી જ્નેઈ એ. વિદ્યાર્થી સમજી શકે ને તેના ઉપયોગમાં આવે 
તથા તેની ર્‌સિકતામાં શહિ કરે એવાં ચિત્રો દિવાલ પર હોવાં જેઈ એ. 

વિદ્યાર્થીની ગોઠવણ--વર્ગમાં વિલાર્યીની ગોઠંવણુ એવી રીતની 
હોવી જેઈ એ કે શિક્ષકની નજર એકી વખત બધા "પર પડી શકે. 
વિદ્યાર્થીની ખેટંક ગોળાકારમાં કે ગૅલેરિ પર્‌ અને શિક્ષકનું અ!સન 
વિદ્યાર્થીઓના આસન કરતાં ઊંચે સ્યળે જેઈ એ. આમ હશે તોજ 
શિક્ષકની નજર આખા વગે પર્‌ રહી શકશે, 

ગૅલેશિ કે 'સ્ક--એક્જ ગૅલેરિ કે ડેસ્ક બધાં ધોરણોના વિદ્યાર્થનિ 
અનુરૂળ પડી શકે નહિ એ ખુલ્લું છે. જુદી જુદી ઉમરના વિદ્યાથીઓ 
માટે બેઠક તેમની ઊંચાધના પ્રમાણુમાં જઈ એ. પાટલી બહુ નીચી હોય 
તો પમ બરાબર રહી શકતા નથી ને ધણી ઊંચી હોય તો જમીન સુધી 
પહાંમી શકતા નથી. વળી ગોઠંવણુ એવી ફેવી જેઈ એ કે લેએ ટટાર 


૨૧૬ શિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


ખેસી શકે ને અંદર દાખલ થતાં કે ખહાર નીકળતાં તેમને ગુંચવણુ પડે 
નહિ. વાંકાં વળી ન્નય કે આંખને ઇક થાય એવી રીતની ડેસ્ક વગરનો 
ષાટલીની ખેદંકથી રીને નુક્સાન થાય છે ને વાંકાં વળી કામ ઠરવાની 
ટેવ પાડવાથી ધડપણુ આવતાં પહેલાં શરીર્‌ વાંકુ, ખેવડ વળી નય છે, 
માટે મરડાની કરોડ વાંઝી ન વળે, છાતી સંકડાય નહિ, અને નજર ટૂંકી 
ન થાય, એવી રીતની ડેસ્ક કે ગૅલેરિની ગોદેવણુ હોવી જેઈ એ તેને 
માટે પૂરતી સંભાળ રાખવી. 


પ્રકેરણુ ૧૧મું 
શિષ્યાનું વર્ગીકરણ 


વર્ગમાં છોકરાંની સંખ્યા--નીચલાં ધોરણોમાં છેકરાંની સંખ્યા 
૨૦ કે ૨૫ ને ઉપલાંમાં,૩૦ કે ૩૫ હોવી જેઈ એ. એથી વધારે હોય તો 
દરેક પર્‌ છૂટું ધ્યાન આપવું જઈએ તે આપી શકાતું નથી, શિક્ષક દરેક 
વિદ્યાર્થીની પ્રકૃતિનો અભ્યાસ કરી શક્તો નથી, અને તેનું શિક્ષણુ સફળ 
થઇ શકતું નથી. નીચલાં ધોરણે કરતાં ઉપલાંમાં વિદ્યાર્થીનું ધ્યાન એચ્છિક 
હોય છે તેથી તે આકર્ષવું થોડું અધરૂં છે, તેમજ કંધકે ધરકામ પણુ 
આપી શકાય છે; આથી ઉપલાં ધોરણુામાં થોડી સંખ્યા વધારે હોય તો 
ચાલે. પરંતુ ૩૦થી વધારે સંખ્યા થવાથી વ્યકિતપરત્વે ધ્યાન ઓછું આપી 
શકાય છે અને એ ઇટ નથી. 


વર્ગો ચડાવવા--વર્ગો ચડાવવામાં મુખ્ય શિક્ષકે ધણી કાળજ રાખવાની 
જર્‌ર છે. શિક્ષણુ સારૂં હોય ને છેકરાં નિશાળમાં નિયમિત હાજરી આષી 
તેના લાભ લઈ શકતાં હોય તે પ્રાથમિક શાળાનાં નીચલાં ધોરણો છ માસમાં 
પૂરાં થઈ શકે એમ મારં માનવું છે. આમ હોવાથી છેકરાં એક વરસમાં 


અ 


પણુ નીચલાં ધોરણ બરાબર પૂરાં ન કરે ને ઉપલાં ધોરણૂરમાં 


શિષ્યોનું વર્ગીકરણુ ૨૧૭ 


ડવાને લાયક ન થાય તો તેમાં શિક્ષકને માથેજ દોષ આવે છે. પરંતુ ગમે 
તે કારણુને લીધે કેઈ વિદ્યાર્થી એક વિષયમાં બહુ કાચે। હોય ને બીન્ન ખધા 
વિષયોમાં સારો હોવાથી તેને ઉપલા ધોરષુમાં ચડાવવો ષોગ્ય લાગે તો 
'ઉપલા ધોરણોના શિક્ષકે તે જે વિષયો।માં કાચો હોય તે વિષય પર ખાસ 
લક્ષ આપવાની જરૂર છે. વરસને અન્તે એજ વિષયનાં એ ધોર્ણુમાં પણુ 
કાચો માલમ પડે તો તો તેને ઉપલા ધોરણુમાં નજ ચડાવવો. માત્ર એકજ 


વિષયમાં નપાસ થાય છે એમ સમજી તેને ઉપલા ધોરણુમાં ચડાવવો એ 
સેટી ભૂલ છે, કારણુ કૈ નપાસ તો એકજ વિષયમાં થાય છે, તોપણુ 


એક વિષયમાં ગયા ધોરણુમાં નપાસ ય આ ધોરણુમાં ચડયો છે અને આ 
ઘ્વોરણુમાં પણુ એજ વિષયમાં નપાસ થઈ ઉપલા ધોરણુમાં ચડશે તો પછી 
ઉપલા ધોરણુમાં એ વિષયમાં બીન્દ્ વિદ્યાર્થીઓ કરતાં ધણા પછાત પડવાથી 
શિક્ષકના ઉત્તમ શિક્ષણુનો પણુ તેના મન પર સંસ્કાર પડી શકશે નહિ, 
વર્ગો ચડાવતી વખત આ ખાખત મુખ્ય શિક્ષકે ખાસ લક્ષમાં લેવાની છે. 

આખા વરસનું કામ લક્ષમાં લેવું--વાર્ષિક પરીક્ષાના પરિણામ 
પ્રમાણે ખહુધા વર્ગો. ચડાવવામાં આવે છે, તેને અતુસરીને ઉપરની સૂચના 
કરી છે. વાસ્તવિક રીતે તો વર્ગના શિક્ષકનો દરેક શિષ્ય માટેનો અભિપ્રાય 
વર્ગો ચડાવતી વખત લક્ષમાં લેવાની જરૂર છે. અમુક એકજ પરીક્ષાના 
પરિણામ પર બધો આધાર્‌ રાખવો યુક્ત નથી. કેમકે કંઈક આકસ્મિક 
કારણુથી-માંદગી, ગભરાટ, વગેરેથી-સારા વિદ્યાર્થીનું પરીક્ષાનું પરિણામ 
પંણુ ખરાબ આવવાનો સંભવ છે. આ કારણુને લીધે આખા વષેનું કામ 
લક્ષમાં લેવાની જરૂર છે. 

અચોગ્ય છોકરાંને ઉપલાં ધોરણોમાં ચડાવવાથી થતી હાનિ- 
છેકરાં ઉપલા વર્ગમાં ચઠવા ધષાં આતુર હોય એ સ્વાભાવિક છે. 
'સહાધ્યાયીઓને ઉપલા વર્ગમાં ચડતા દેખે ને પોતે લાંનાં ત્યાંજ રહે તેથી 
“તેમજ નીચલાં ધોરણુનાં છેકરાં પોતાતી સાથે આવીને ખેસે તેથી તેમની 
નાઉમેદીમાં શૃદ્ધિ થાય એ સ્વાભાવિક છે. માબાપ તેમનો પક્ષ કરે અતે 
શિક્ષક ઉપર અનેક પ્રકારતું દખાણુ લાવે ને તેના કાલાવાલા કરે એ પણુ 
સ્વાભાવિક છે. આવાં કારણોથી જે મુખ્ય શિક્ષકો દઢ મનના હોતા નથી 


૨૧૮ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


અતે ખુશામદ અતે દબાણુને વશ થાય એવા ઢીલા હોય છે તેવા શિક્ષકે! 
અયોગ્ય છેકરાંને પણુ વર્ગો ચડાવે છે. આથી તે છોકરાંનું તેમજ તેમના 
સહાધ્યાયીઓનું હિત બગડે છે. તેઓ તે ધોરણુ માટે અધિકારી નથી, 
તેથી શિક્ષણુનો તેમના મન પર્‌ સંસ્કાર પડી શકતે નથી. વળી તેમના પર 
શિક્ષકને વિશેષ ધ્યાન આપવું પડે છે, તેથી તેમના સહાધ્યાયીઓનું શિક્ષણુ 
પણુ કેટલેક અંશે બમડે છે, તેમજ શિક્ષકની મુશીબત પણુ વધે છે. વર્ગમાં 
એવા નબળા વિદ્યાર્થીએ દાખલ કરવાથી તેનું શિક્ષણુ ગમે તેવું. ઊંચા 
પ્રકારનું હોય તોપણુ તે વિક્‌ળ જય છે. તેનામાં કર્તત્યનિદા હશે તા નબળા 
શિષ્યોને તેમના ન્નેડીદારતી સાથે લાવવા ને બરાબર કરવા પયતન કરવામાં 
તે ચૂકશે નહિ. આયી તેના પરિશ્રમમાં «ૃદ્ધિ યશે ને ફળનો આધાર તે 
છેવટે પાત્રની યોગ્યતા ઉપરજ રહેશે. 

મુખ્ય શિક્ષકની જવાખદારી--ધોરણે। ચડાવવાની બાબત પર 
આટલા લંબાણુથી વિવેચન કરવાનું કારણુ એ છે કે મુખ્ય શિક્ષકને માથે 
ક્રેટલી જવાબદારી છે તેની તેને બરાબર સમજણુ પડે. મોટાં માણુસોની 
શરમ ન છડાવવાને લીધે, તેમના દબાણુને વશ થઈ કે ગમે તે બીન કારણોને 
લીધે નબળા મનના ને કર્તનની નેઈ એ તેવી સમજ વિનાના મુખ્ય 
શિક્ષકો નબળા ને નાલાયક શિષ્યોને વર્ગો ચડાવ્યા નય છે. આથી તેઓ 
તે શિખ્યાનું તેમજ તેમના ન્નેડીદારોનું હિત બગાડે છે ને વગશિક્ષકની 
સુસ્કેલીમાં વધારે કરે છે. 

શાળાઓમાં થતી હાનિનું ચિત્ર--આવી અનિદ્ટ અને હાનિકારક 
-પહ્દતિતું પરિણામ પ્રામમિક શાળામાં તેમજ માધ્યમિક શાળામાં છેક ઉપલા 
ધોરણુમાં ખુલ્લી રીતે જણાઈ આવે છે. વર્નાકયુલર સ્કૂલ ફાઇનલ, 
ક યુનિવસિટિ સ્કૂલ લીવિંગની પરીક્ષામાં જે નિશળોામાંથી ઉમેદવારો 
નય છે તેમાંથી બહુ થોડાતું પરિણામ સંતોષકારક આવે છે. ધણી વાર 
એવું બતે છે કે માધ્યમિક શાળાઓમાં સ્કૂલ લીવિંગની પરીક્ષામાં 
અભ્યાસ કરનારની સંખ્યા બહુ મોટી હોય છે. વર્ગમાંથી વીણી વીશ્ીતે 
ચતુયાશ, તૃતીયાંશ, કે ધણું તો દ્તીયાંશનતે પરીક્ષામાં મોકલવામાં આવે છે 


શિષ્ષોનું વર્ગીકરણુ ૨૧૪ 


“ને એવી રીતે મોકલેલા વિદ્યાર્થીઓમાંથી પણુ ચતુર્થાશ, તૃતીયાંશ, કરૈ 
દિતતીયાંશ પરીક્ષામાંથી ઉત્તીણું થાય છે. આ કેવું શોચનીય છે ! આમાં. 
શિક્ષણુ કરતાં પણુ શાળાની વ્યવસ્થાનો, અયોગ્ય પાત્રને, અનધિકારીને 
ઉપલાં ધોર્‌ણુમાં ચડાવ ચડાવ કર્યાનો દોષ વધારે છે. અન્તે શિપષ્યનું 
જીવન બગડે છે ને માબાપના પૈસા ખરાબ થાય છે. આમાં ઉપર બતાવ્યા 
પ્રમાણે બહુધા માબાપ પણુ દોષમાંથી મુક્ત નથી. સમજુ માબાપો પણુ 
આવી ભૂલ કરે છે. છેકરાં તો હિત ન સમજે એમાં તેમનો દોષ બહુ કઢાય 
નહિ; પરંતુ સમજુ ને ડેળવાયલા, પાશ્ચાત્ય કેળવણી પામી પદવીધારી 
(ગ્રંડયુએટ) થયલા પિતાઓ ને વાલીઓ પણુ છોકરાંનું હિત સમજતા નથી 
અને મુખ્ય શિક્ષક પર્‌ દબાણુ કરી છેકરાંને ઉપલાં ધોરણોમાં ચડાવ્યા 
ન્નય છે; કેટલીક વખત એવી પણુ દલીલ કરે છે કે નીચલા ધોરષણુમાં. 
છેકરાં ખે વરસ રહે તેના કરતાં ઉપલા ધોરણુમાં રહે તો તેને ફાયદો થશે. 
આ દલીલ કેવી ઉપહસનીય છે ને તે કેળવાયલા પુરષો તરફ્થી રજા 
યાય એ તેની ઉપહસનીયતામાં કેટલો બધે વધારો કરે છે ! પરંતુ આમાં 
લવમાત્ર પણુ અતિશયોક્તિ નથી. સ્વાર્થ પુસ્ષમાત્રને અન્ધ બનાવે છે 
અને અન્તિમ લાભ પર દીધે દદિથી નજર કરવાને બદલે તાત્કાલિક લાભથી 
તેએ છેતરાય છે. જેને તેએ સ્વાચે ને લાભ સમજે છે તે વસ્તુતઃ: તેમના 
સ્વાર્થ તે લાભ નથીજ; પરંતુ તે તરક તેમની નજર જતી નથી. 
ખાનગી શિક્મણ--આમ અયેગ્ય પાત્રોને ઉપલાં ધોરણુમાં 
ચડાવરાવી જે માબાપો પૈસા ખર્ચવાને સમય છે તેએ છેકરાં માટે 
ખાનગી શિક્ષકો રાખે છે. તેમનો ઉદ્દેશ ઉમદા હોય છે, પણુ ફળ ખહુધા 
ધારવા જેટલું સારૂં નિવડવું નથી. હાલ મોટાં શહેરોમાં ખાનગી શિક્ષણુ બહુ 
વધી પડયું છે. ધનાઢય માબાપો એમ સમજે છે કે ખાનગી શિક્ષક રાખવાથી 
છેકરાંતે લાભ યશે. દેખાદેખીથી પણુ કેટલાંક માબાપો એવા શિક્ષકે રાખે 
છે. સિચ્યાભિમાત પણુ એમાં એક કારણુરૂપ ચઈ પડે છે. ફલાણા શેઠે 
છકરાં માટે ખાનગી શિક્ષક રાખે છે ને આપણી રિથતિ કંઈ તેનાથી 
ઊતરલી છે, કે આપણાં છેકરાં આપણુને ઓછાં વહાલાં છે, કે તેમનું હિત- 


૨૨૦ શિક્ષણુશારમનાં મળતત્ત્વ, "ખંડ રજને 


“આપણે અણું સમજએ છીએ, એમ શેઠાણીએ શેઠોને સમજવી છોકરાં 
માટે ખાનગી શિક્ષકો રખાવે છે. આવું દ્ળ શું થાય છે ? છેકરાં ખાનગી 
શિક્ષક સાથે એકખે કલાક રોકાય છે. ત્યારપછી જનતમહેનતથી તેમને કંઈ 
પણુ કરવું સૂઝતું નથી. સ્વાશ્રયની ટેવ પડવાને બદલે પરાધીનતાની ટેવ 
પોષાય છે ને તે જવનમાં ધણી હાનિકારક થઈ પડે છે. નિશાળમાં ચારપાંચ 
કલાક શિક્ષણુ મેળવવાથી જે શિષ્યને લાભ થતો નથી તે શિષ્યને કલાકમાં 
ઘેર ખાનગી શિક્ષણુથી લાભ થવાતો ખહુ સંભવ નથી. પાત્ર સારૂં 
હોય ને અમુક વિષયમાંજ પછાત હોય તો તેતે ખાનગી સારા શિક્ષણુથી 
.લાભ થાય એ ખરી વાત છે. પરંતુ સામાન્ય રીતે ખાનગી શિક્ષણુ ધણુંજ 
“હાનિકારક થાય છે એ નિવિંવાદ છે. એ પદ્ધતિથી નિશાળના શિક્ષણુને 
હાનિ પહોંચે છે એ દેખીતુંજ છે, શિક્ષકે એવા ખાનગી શિક્ષણુમાં 
અત્તિપરિશ્રમ લે છે તેથી નિશાળના કામમાં ન્નેઈએ તેવો પરિશ્રમ લઈ 
શક્તા નથી. આથી પ્રન્નના શિક્ષણુને હાનિ થાય છે. આ કારણોને લીધે 
નગી શિક્ષણુ જેમ બતે તેમ ઓછુંજ જઈએ અને મુખ્ય શિક્ષકને 
રેર જેવું લાગે તાજ તેણું અમુક શિક્ષણુને અમુક શિષ્યની બાબતમાં રન 
આપવી. આવી નવસ્થાની બહું જરૂર છે. ખાતા તરફ્થી દરેક વરસે એવા 
શિક્ષણુનું પત્રક મંગાવવું ન્નેઈએ અતે એ અનિષ્ટ પદ્દતિનાં અનિષ્ટ 
ચરિણામ અટકાવી શકાય એટલે દરજ્જે અટકાવવાં જેઈ એ. 


પ્રકેરૂણુ ૧૩પમું 
પ્રત્યક્ષજ્ઞાનઃ ઇન્દ્રિયાની કેળવણી 


ઇન્દ્રિયવિજ્ઞાન ને ઇન્દ્રિયાના વિભાગ--સાનમાત્ર ઉ્ન્દ્રિયજન્ય છે 
“5 તેને આધારે ઉત્પન્ન થયલું છે. સાન મેળવવા કે કામ કરવા માટે 
ઉપયોગી શરીરના અવયવને ઇન્દ્રિય કહે છે, કેટલીક ધન્દ્રિયા કામ કરવામાં 


પ્રત્યક્ષત્ઞાનઃ પ્ન્દ્રિયાની કેળવણી ૨૨૧ 


ઉપથષાગી છે ને કેટલીક જ્તાન મેળવવામાં. આ પ્રકારે સંસ્કૃત વિદ્દાતે 

ઇન્દ્રિયોના કર્મેન્દ્રિય કે કાર્યેન્દ્રિય ને સાનેન્દ્રિય એવા ખે પ્રકાર પાડે છે. હાય, 
વાણી, ને મળમઞ્રેન્દ્રિયા, એ પાંચ કર્મેન્દ્રિયા છે; અને આંખ, કાન, નાક,. 
કભ, ને ત્વચા, એ પાંચ જ્તાનેન્દ્રિય છે. 

જ્ઞાન કેવી રીતે ઉત્પજ્ન થાય છે--પન્દ્રિયોના અગ્ર ભાગથી મગજ 
સુધી તન્તુઓ છે તે ત્તાનતન્તુ કહેવાય છે. જ્યારે પદાથેને ધન્દ્રિય સાથે 
સંબંધ થાય છે ત્યારે ધન્દ્રિયના અગ્ર ભાગમાં સ્જુરણા-ત સમજાય એવે 
સળવળાટ-ઉત્પન્ન થાય છે. એ સ્ષુરણા જ્તાનતન્તુદ્દારા મગજ સુધી પહોંચે 
છે એટલે ત્યાં પ્રતિસ્જુર્સા--એ સ્જુરણાને મળતી સ્જુરણુ।-ઉત્પન્ન થાય છે 
ને પદાથસંબંધી આ કંધકે છે એવું અનિશ્ચિત જ્ઞાન ઉત્પન્ન થાય છે;. 
પછી એ કફ્લાણો પદાથ છે એવું નિશ્ચિત જ્ઞાન થાય છે. 

પ્રત્યક્ષ જ્ઞાનમાં ક્રમિક પગથીઆં--આ ઉપરથી જ્ઞાન કેવી રીતે 
ઉત્પન્ન થાય છે ને તેના કયા ક્રમિક માનસિક વ્યાપારો છે તે સમનનશે. 
પગથીઆં નીચે પ્રમાણુ છેઃ-- 

૧, ઇન્દ્રિયોના પદાથ સાથે સંબંધ 
તે સંબંધ થયે ધન્દ્રિયોના અગ્ર ભાગમાં સ્જુરણા 
તે સ્જુરણુ!નું ત્ાનતન્તુદારા મગજ સુધી પહેંચવું 
મગજમાં તે સ્જુરણાન મળતી પ્રતિસ્જુરણા 
આ કંધકે છે એવું અનિશ્રિત જ્ઞાન 
આ ફલાણો પદાર્થ છે એવું નિશ્ચિત જ્તાન 

નિવિંકહ્પક ને સવિકલપક પ્રેત્યક્ષ--ઓ સ્ઞાનઇન્દ્રિયગમ્ય હોવાથી 
પ્રતક્ષ (દ્રતિ ક કક્તિ ન ૦-આંખ ) તાન કહેવાય છે. આ કંધકે છે એવું 
અનિશ્રિત સાન તે નિર્વિકલ્પ પ્રયક્ષ સાન કહેવાય છે; કેમકે એ જ્ઞાનમાં 
આ ક્લાણું છે એવો વિકલ્પ એટલે પ્રકાર નથી. “ હું કંઈકે ન્નેઉં છું ?, ' 
“હું ડુંઈકે સાંભળું છું ', “ હું કકે સૂંધું છું,' “ હું કઈક ચાખું છું ', ને 
“હું કંઈકને સાંભળું છું , એ ખધું એવું નિવિકલ્પક સાન છે. “ હું ચોપડી 
જોઉ છું”, “ હું શખ્દ સાંભળું છું ?, “ હું [લ સૂંધું છું/ “ હું ફળ ચાખું 


પ 


૨૨૨ શિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


હું ', “ હું પુસ્તકને સ્પર્શ કરૂં છું ', આ સવિકલ્પક પ્રત્યક્ષ જ્ઞાનના દાખલા છે; 
કેમકે એ બધા જ્ઞાનમાં વિકલ્પ-પકાર છે. ચોપડીપણું, રાખ્દતવ, ફૂલપણું; 
'જૂળત્વ, ને પુસ્તક્ત્ત, એ અનુક્રમે ચોપડી, શખ્દ, ફૂલ, ફળ, ને પુસ્તકનાં 
વિરોષણુ તે જ્ઞાનના પ્રકાર કહેવાય છે. “ હું ચોપડી ન્નેઉં છું', એટલે 
ચોપડીપણું-ચોપપડીના ખાસ ધર્મ-જેમાં છે એવો પદાર્થ નનેઉં છું; અર્થાત્‌, 
મારા સાનમાં ચોપડીપણું એ પ્રકાર છે, માટે એ ત્તાન સપ્રકારક હોવાથી 
સવિકલ્પક પ્રત્યક્ષ કહેવાય છે. “ હું કંધક જેઉં છું ', એમાં જે ન્નેઉં છું તે 
શા ધર્મવાળું છે તે કહ્યું નથી, માટે જ્ઞાન નિષ્પ્રકારક હોવાથી નિવિંકલ્પક છે. 

ઇન્દ્રિયાના વિષયો--પાંચ ઇન્દ્રિયોના પાંચ અથ-વિષય છે. આંખ 
રૂપનું એટલે આકારતું, કાન શબ્દનું, નાક ગન્ધનું, જભ રસનું-સ્વાદતું, ને 
ચામડી સ્પર્શનું ત્તાન મેળવે છે રૂપ, રસ, ગન્‍્ધ, શખ્દ, ને સ્પર્શ એ 
પાંચ ઉન્દ્રિયાના પાંચ વિષયે-સાન મેળવવાની બાબત--કહેવાય છે. 
વિષયોનું ત્તાન સર્વ મેળવે છે; પણુ જેઓએ એ વિષયે તૃત કરવામાં 
નિયમમાં રહેતા નથી કે જેમનું મન દૂષિત છે, અર્થાત્‌ , જેવી પવિત્ર 
માનસિક ૬ૃત્તિથી એ વિષયે જેઈ એ તેવી ૬ૃત્તિથી જેઓ સેવતા નથી, 
તેઓ વિષયી કહેવાય છે. 

સંસ્કૃત ન્યાયશાન્ન પ્રમાણે પ્રત્યક્ષ જ્ઞાનની સમજ--સંસ્કૃત 
નેયાયથિકોતે મતે ત્તાન પ્રાપ્ત કરવાનો ક્રમ એવોજ છે. “ આત્મા સના 
સંચુઝ્યતે મન ૬ર્ઝિયિળ રસ્ત્રિયસર્ષન લત: પ્રત્યક્ષત્ એટલે આત્મનો 
મનની સાથે, મનના ઇન્દ્રિય સાથે, પન્દ્રિયના અથ-પદાથં સાથે, સંબંધ 
થાય છે એટલે પ્રત્યક્ષ સાન થાય છે. આમાં મન કહ્યું છે તેને બદલે પાશ્ચાત્ય 
માનસવિસાનાઓ મગજ કહે છે. તેમના મત પ્રમાણે મન વિષે હજ સંપૂષયું 
સંશોધન થયું નથી. તે શું-લોહી, માંસ, સ્નાયુ, અસ્થિ-છે તે ન્નણુવામાં 
નથી. પરંતુ તે શરીરમાં રહેલું એવું કંઈક છે, જેને લાગણી થાય છે, જેને 
ઈચ્છા ચાય છે, જેને સાન થાય છે. સાન, ઇચ્છા, ને લાગણી, એ ત્રષુ 
મનના મુખ્ય વ્યાપાર-કામ છે. “મત” શખ્દ સંકૃતમાં ભન્‌-'વિચારવું' ઉપરથી : 
શાબ્યો છે એટલે સસ્;ત ને પાશ્ચાત્ય વિદાનોના મતમાં બહું ભેદ નથી. 


પ્રત્યક્ષસાનઃ ઇન્દ્રિયોની કેળવણી ૨૨૩ 


સ્નાયુની છ ઇન્દ્રિય--પાશ્ચાત્ય માનસશાસ્રીઓ પાંચ ઇન્દ્રિયો 


ઉપરાંત છટ્ટી માને છે તે સ્તાયુ છે. સ્નાયુ સંકુચિત યયા છે કે નહિ તે 
”્નણુવાની શક્તિ તે સ્નાયુસંવેદન. એ શક્તિ સ્નાયુમાં છે. જેમ સ્પર્શની 
“ઈન્દ્રિય ત્વચા છે, તેમ સ્નાયુસંવદનની સ્નાયુ છે. સ્નાયુમાં ખાસ સ્તાનતન્તુ 
છે તેથી સ્નાયુમાં સ્ઝુરૂણા થાય છે તે મગજને પહોંચે છે. 


સ્પર્શ અને સ્નાયુસંવેદન--સ્પર્શ ત્વચાને ને સ્નાયુસંવેદન સ્નાયુને 
લાગે છે. હાથમાં કાગળને તાપ હોય ને લાગણી થાય છે તે સ્પર્શ; પણુ તાપને 
બદલે ધા હોય ને સ્નાયુને દબાણુની લાગણી થાય કે ઉંચકવાને પ્રયત્ન 
કરવો પડે તે સ્નાયુસંવેદન. 

સંબંધ મગજ લગણ પહેચવેજ જેોઈએ--યાદ રાખવું કે 
જ્યાંસુધી કોઈ પણુ સ્જુરણા મગજને પહોંચતી નથી ત્યાંસુધી સાન 
ઉત્પન્ન થતું નથી. આપણી નજર કેઈ પદાથ પર્‌ છતાં તે પદાથ ને નજરનો 
સંબંધ મગજને સાનતત્તુદ્ારા પહોંચ્યો ન હોય, અર્થાત્‌ , તે વખત આપણું 
ઘ્યાન બીજે હોય, તો ને પદાથ આપણે જોઈ શકતા નથી. એથીજ કહું 
છે કે * અન્યન્રસના થમૂવં નાઢ્કસન્યત્રમના થમૂય નાસ્ોવમ ” 
# મારૂં નામ બીજે સ્થળે હતું, તેથી મેં સાંભળ્યું નહિ ) 


સ્પરોન્દ્રિય--રસના કે ધ્રાણેન્દ્રિયી જેટલું જ્ઞાન મળે છે તે 
કરતાં સ્પશેન્દ્રિયથી ધણું વિશેષ મળે છે. આપણે જેઈ એ છીએ કે જેએ 
“જન્મથી આંધળા હોય છે તેઓ સ્મળના પ્રમાણુમાં ઘણું જ્ઞાન સંપાદન 
કરી શકે છે. સ્પર્શથી તેમને પદાથના કદ અને આકાર વિષે કંધક જ્ઞાન 
થાય છે અને સ્નાયુસ્પર્શથી એ જ્ઞાનમાં ધણો વધારે ચાય છે. 


સ્પર્શેન્દ્રિય સુખ્ય--સ્પરૌન્દ્રિય મુખ્ય છે અને ખીજી ઇન્દ્રિયા એના 
'ઉપર્‌ ધણા! આધાર રાખે છે. રસે રસનેન્દ્રિયે, ગન્ધે નાકને, શબ્દે કાનને. 
અને રૂપે આંખતે સ્પર્શ કર્વોજ જેઈ ક; નહિ તો સ્વાદ, ગન્ધ, શખ્દ, 
-અને રૂપનાં સંવેદન થાય નહિ. બીજ બધી ઇન્દ્રિયોને સ્પર્શેન્દ્રિયની સ.હાયતાની 
અપેદ્દા છે. આપણે રૂપનું કે શબ્દનું સંવેદન ખરૂં છે કે ખોડું 


૨૨૪ શિક્ષસુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રન્‍્ને 


તેની પરીક્ષો સ્પર્શ વડે કરીએ છીએ. આપણે ભૂતને જેઈ એ કે તે વિષે 
સાંભળીએ તેથી તેના અસ્તિત્વ વિષે નિશ્ચય થતો નથી, પણુ સ્પર્શ કરી 
શકીએ તોજ સંશય ટળી નિશ્ચય થાય. 

અન્તરતનું જ્ઞાન સ્પર્રોન્દ્રિયથી--આપણુને અન્તરતું સાન આંખથી 
થાય છે એમ લાગે છે, પણુ વાસ્તવિક એમ નથી. ડૉક્ટર ચેસલૂડત એક 
છોકરાનું ઔષધ કરતો હતો, તે જન્મથી અન્ધ હતો. ઔષધથી તે બાર 
વરસે દેખતો થનો ત્યારે તેતે બંધી ચીજો આંખને અડકતી હોય- એમ 
લાગ્યું. અન્તરતું પ્રથમ તસ્તાન આપણે હાથની હીલચાલથીજ મેળવીએ 
છીએ. પદાર્થો જવામાં અન્તરના પ્રમાણુમાં આંખને ઓછેોવત્તા પ્રયાસ કરવો. 
પડે છે. આ પ્રમાણે આંખથી પદાથૅના અન્તરતું જે સાન મળે છે તે મળ 
પદાર્થને પહાંચવાને કેટલી રનાયુગતિ કરવી પડશે તેજ છે. પદાથને પહોંચવાને 
હાથ લાંખો કરીને કે ચાલી ન્નેને તે કેટલે અન્તરે છે તેનું જ્ઞાન 
આંધળાં માણુસને થાય છે. આ પ્રમાણે અન્તરનું મૂળ જાન સ્નાયુસંવેદનથી 
પ્રાપ્ત થાય છે. ધયા પ્રયાસ કરવાથી આંખ અને સ્નાયુ વચ્ચે સંબંધ થાય 
છે અને જે પદાથ આંખના ત્તાનતન્તુને સ્પર્શ કરે છે તેને સ્નાયુથી સ્પર્શ 
કરવાને કેટલા પ્રયત્નની જરૂર છે તે બાળક બરાબર નણેં છે. આ પ્રમાણે 
આંખનું પ્રત્યક્ષ ત્તાન સ્નાયુની ગતિનું પ્રમાણુ દર્શાવે છે. ધણા પ્રયત્ન પછી 
અન્તર ગણુવા માટે સ્તાયુની હીલચાલની જરૂર રહેતી નથી. આ ઉપરથી 
આપણુને એવી કલ્પના થાય છે કે આપણે અન્તર નજેધ એ છીએ, પણુ 
ખરૂં જેતાં આપણે માત્ર તેનું અનુમાન કરીએ છીએ. ' 

આપૃતિ ને કદ એ અન્તર છે--ટૂરના પદાથે જેવામાં એ અનુમાન 
ખુલ્લું જણાઈ આવે છે. પર્વતના શિખર પર બક્ષ જેવા કે!ઈઈ પદાથૅતું 
અન્તર નણુવાની ઇચ્છા થાય તો આપણે તે ભક્ષનું દેખીતું કદ ધ્યાનમાં 
લઈએ છીએ અને તે પરથી અતતરતું અતુમાન કરીએ છીએ. આપણે 
ધણીવાર અન્તર વખતથી દર્શાવીગમૅ' છીએ. અમ્નુક રથળ કેટલું દૂર છે તે 
આપણે “એક કલાકને રરતો છે, 'વગેરે શબ્દો 'વડૅ વખતથી બતાવીએ 
થીએ. આદૃતિ અંને કદ પણુ એક પ્રકારનું અન્તર છે. પદાથેની લંબાધ * 


પ્રત્યક્ષતઞાનઃ ઇન્દ્રિયાની કેળવણી ત્ર્પૃ 


પહોળાઈ, અને ઊંચાઈના (ત્રણુ પ્રકારના અન્તરના ) જ્ઞાનથી આપણે 
તેની આયૃતિ અને કદ બંને ન્નણીએ છીએ. 

સ્નાચુસંવેદનની કેળવણી--આ પ્રમાણે ધણું અગયનું જ્ઞાન 
સ્નાયુસંવેદનથી પ્રાતત થાય છે, માટે કેળવણીમાં એ પર વિશેષ લક્ષ આપવું 
જરેરનું છે. એ સંવેદન છેક બાલ્યાવસ્થાથીજ બાળકને મળતું નનય છે. 
કેઈ પણુ પદાર્થને પહાંચવાને કે પકડવાતે બાળક હાથ લાંખેો કરે છે 
ત્યારથી તે સ્નાયુના ઉપયોગથી પદાથંનું સાન મેળવવા પ્રયાસ કરે છે. 
રમકડાંથી બાળક રમે છે તેમાં તેના સ્નાયુને સારી કેળવણી મળે છે. 
સ્પર્શ અને સ્નાયુસંવેદનથી જે પ્રકારનું જ્ઞાન મેળવી શકાય છે તે બાળક 
ધનની પેરટીથી કે રમવાનાં અન્ય સાધનથી મેળવી શકે છે. પ્રતિરોધ, 
આકાર, કદ, વિસ્તાર, વગેરે વિચારો તે એજ રીતે પ્રાપ્ત કરી શકે છે. 
કિન્ડર્ગાટેન ઉદ્યોગો વડે બાળકની કુદરતી ચપળતા વ્યવસ્થિત રીતે કેળવાઈ 
સ્નાયુઓ કસાય છે. 

આળકના જાત વિષેના જ્ઞાનનું સ્વરૂપ--પદાર્થોને એક બીન્નથી 
એળખતાં બાળક જલદી શીખે છે; પણુ ખીન્ન પદાર્થોથી પોતાની ન્નતતે 
એળખવાનેો વિચાર મોડો આવે છે. જ્નત વિષેના મૂછ નિશ્ચિત વિચાર 
બાળકને ધણું કરીને સ્પર્શથી શરીરની પરીક્ષા કરવાથી પ્રામ થાય છે. બાળક 
વસ્તુને અડકે છે ત્યારે ખે પ્રકારના સ્પર્શનું સાન યાય છે-સ્પર્શ કરનાર અવયવતે 
થતો સ્પર્રી અને જે ભાગને સ્પર્શ કરે છે તેતે થતો સ્પશે. આ પ્રમાણે 
આરભમાં કંધકે જાતનું જ્ઞાન ઉત્પન્ન ચાય છે. પ્રથમ શરીરના ધડતે તે 
જાત તરીકે સમજે છે; કેમકે ભૂખ, તરસ, વગેરે અવયવને નહિ પણુ 
ધડને લાગતી જણાય છે. પગ કરતાં હાથની સાથે જાતના સંબંધતું ભાન 
વહેલું થાય છે; કેમકે બાળકને આંગળી ચૂસવાની ટેવ હોય છે. માથાનું 
જાત તરીકે જ્ઞાન છેલ્લું થાય છે. બાળક રમવાના ઘુધરાને પેટ કે હાથ 
સાથે અફાળવા કરતાં માથા સાથે વધારે અફાળે છે અને વાગે છે 
ત્યારે તેમ કરતું રહે છે. માથાને તે જેઈ શકતું નથી તેથી માથાતો “નત 
સાથેનો સંબંધ તેનાથી મોડે સમન્નય છે. માથાના કરતાં મોનો “નત 


ફ્ર્૬ુ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


સાથેનો સંબંધ બહુ વહેલો સમળ્નય છે. પ્રયમ ખાળક શરીરનેજ પોતાની 
જાત સમજે છે. મનને ન્નત સાથેનો સંબંધ સમજતાં તેને વાર લાગે છે.' 
વખાણુ, ઠૅપકો, અદેખાઈ, મગર્‌રી, વગેરેની સમજ પડે છે યારે તેના વિચાર 
બહદારને બદલે અંદર્‌ 'ય છે, અન્તે તે સમજે છે કે વિચાર, લાગણી, 
અને ઇચ્છા મનમાં યાય છે અને મન શરીરથી જાદું છે. 

પાંચ જ્ઞાનેન્ડ્રિયના ખે મુખ્ય વિભાગ--આ પ્રમાણે સ્નાયુ- 
સ્પર્શ ત્વચાસ્પર્શ સાથે એકટ ગણતાં ઇન્દ્રિયવિષયો પાંચ છે અને તેના 
ખે વિભાગ થઈ શાકે છે-૧. રસ અતે ગન્ધ, જેને ખુહ્દિના વ્યાપાર સાથે 
પ્રયક્ષ સંબંધ નથી, અને ૨, રૂપ, શખ્દ, અને સ્પર્શ, જેને ખુહ્ધિના વ્યાપાર 
સાથે પ્રયક્ષ સંબંધ છે. રસ અને ગન્ધની ઇન્દ્રિયોને માનસશાસ્ત્રીઓ 
પાચન અને શ્વાસની શારીરિક રચનાના દરવાન તરીકે વર્ણુવે છે. જિદગી 
ખઅચાવવામાં તેતો વ્યાપાર ધણો મોરા છે, પણુ ખીજ ઇન્દ્રિયો કરતાં 
ખૃદ્ધિના વ્યાપારમાં તે ઊતરતી છે. વળી ખીજ રીતે પણુ એ ઇન્દ્રિયો ખીજ 
ઇન્દ્રિયો કરતાં નીચે પ્રમાણે ઊતરતી છેઃ-- 

૧. વ્યાપારનું અર્નાશ્ચષતપણું--તેનો વ્યાપાર નિશ્ચિત નથી. ગન્ધ 
અને રસ કેટલેક પસંગે આપણે સ્પટ કરી શકતા નથી. કાંદાના સ્વાદ 
વખતે ગન્ધ પણુ આવે છે. 

ર. સૂક્મ ભેદ પરેખાતા નથી--ગન્ધ અને રસના પ્રકાર એળ- 
'ખવા અઘરા પડે છે. એક પછી એક જલદી થતા ખે જુદા પ્રકારના ગન્ધ 
કે ર્સના પ્રત્યક્ષ સાનને આપણે સ્પટ એળખી શકતા નથી. મિછૃ પદાર્થ 
ખાધા પછી દૂધ પીએ તો બહુજ મોળું લાગે છે. 

૩. શક્તિ સરખી નથી--એ ઇન્દ્રિયોની શક્તિ બધે વખતે સરખી 
નથી. કવચિત્‌ તીવ્ર છે, ક્વચિત્‌ મન્દ છે. 

૪. એણછું જ્ઞાન--એ ઇન્દ્રિયાથી ખીજ ઉન્દ્રિયો જેટલું બાલ્મ પદાર્થનું 
સાન મેળવી શકાતુ નથી, દુનિયાના થોડાજ પદાર્થોની ગન્ધ અને સ્વાદ લઈ 
શકાય છે. જે બાળક દેખી શકે નહિ, સાંભળી શકે નહિ, કે તેને સ્પર્શની 
લાગણી ન હોય, તો તે ધણુંજ ઓછું સ્તાન મેળવી શકે, 


 પ્રત્પક્ષત્ઞાનઃઃ ધન્દ્રિયાની કેળવણી ર્ર્છ 


પ. વ્યાપાર યાદ 'અણાતા નથી--ઝએ ઇન્ડિયોના વ્યાપાર બીજી 
૬ન્દ્રિયોના વ્યાપાર જેટલા જલદી યાદ લાવી શકાતા નથી. ગુલાબની 
ગન્ધ કરતાં તેના સ્વરૂપતે આપણે વધારે સહેલથી યાદ લાવી શકીએ છીએ. 


નેત્ર, કર્ણ, ને સ્પર્સેન્દ્રિયની માહેમાંહે સરખામણી--રૂપ, 
શબ્દ, અને સ્પર્શની ઇન્દ્રિયોને માંહામાંહે સરખાવીસું તો માલમ પડશે 
કે સ્પર્શની ઇન્દ્રિય સર્વથી વિશેષ અગત્યની છે. ખીજ ઇન્દ્રિયોના વ્યાપા- 
રને એના વ્યાપાર્થી મદદ મળે છે અને બાલ્યાવસ્થામાં મૂળ સ્તાન 
સ્પર્શથીજ પ્રાપ્ત થાય છે. મોટી વષે આંખ અને કાન એ ખે ઇન્દ્રિયો 
બુદ્ધિના વ્યાપારની સાથે જ્ેેડાએલી પ/ન્દ્રિયો તરીકે ખુલ્લી જણાઈ આવે છે; 
અને તેમાં પણુ આંખનું સર્વાપરિપણું સ્પટટ છે. મન પર પદાથેના જે સંરકાર 
થાય છે તેમાં ખીજ ઇન્દ્રિયો દ્વારા કરતાં નેત્રદ્રારા વિશેષ થાય છે અને એ 
સંસ્કાર ખીજ ઇન્દ્રિય મારફત થયલા સંસ્કાર કરતાં જલદી જનગ્રત્‌ થઈ શકે છે. 


નેત્રેન્દ્રિય સર્વોપરિ: નિરીક્ષા--આ પ્રમાણે 'મૃહ્િના વ્યાપાર સાથે 
વિશેષ જેડાયલી ઇન્દ્રિયો સ્પર્સેન્દ્રિય, કણું, અને નેત્ર છે. છેક બાલાવસ્થામાં 
સ્પર્શેન્દ્રિથી ધણું ત્તાન મળે છે; પણુ બાળક મોડું થાય છે તેમ તેને કર્ણ 
અને નેત્રથી વિશેષ જ્ઞાન મળે છે અતે તેમાં પણુ નેત્ર સાન સંપાદન 
" કરવામાં સર્વાપરિ ઇન્દ્રિય છે; કેમકે નેત્રદ્દારા મત પર જે સંસ્કાર પડે છે 
તે ધણો વખત રહે છે અને તેતો ખપ પડે ત્યારે તે જગ્રત્‌ થઈ નજય 
છે, આ કારણથી શાળામાં પ્રથમ નેત્રની ઇન્દ્રિયને બરાબર કેળવી છેકરાંને 
નનિરીક્ષા કરતાં શિખવવાની જરૂર છે. નિરીક્ષા એટલે ધ્યાનપૂર્વક ન્નેવું, 
વસ્તુને જેઈ તેના અવયવો તપાસવા. પ્રથમ સમમ્ર પદાથેની બારીક 
તપાસ કરવી અને પછી તેના અવયવોની તપાસ કરવી એતું નામ યોગ્ય નિરીક્ષા. 
યાત વગર્‌ એવી નિરીક્ષા થાય નહિ એ સપણ છે. પ્રસિદ્ધ માનસશાસ્ત્ર 
સલિ નિરીક્ષાનું નીચે પ્રમાણે લક્ષણુ આપે છેઃ--“નિરીક્ષા કરવી એટલે 
કોઈ પદાથેના જુદા જુદા અવયવો બરાબર ન્નણુવામાં આવે માંટે તે 
. પદાચેનું બારીક અવલ્લોકન કરવું, ” 


ર્સેટે શિક્ષસુશાસ્્રનો 'મૂછીતત્ત્વ;' ખંડ. ₹નને 


' નિરીક્ષાની ટેવ--નિરીક્ષા કરવૉની રેવ પોડવી એ શિક્ષકનું પ્ર પ્રથમ 
કતેન્મ છે. તેણે છોકરાં પાસે બહુ પદાર્થનું નિરીક્ષણુ કરાવવાને બદલે થોડાં 
“ચોકસ નિરીક્ષણુ કરાવવું. નિરીક્ષણ કરવાથી જે જ્ઞાન પ્રામ થયું હોય તેના 
કરતાં એ રેવ વિશેષ ઉપયોગી છે; માટે શિક્ષકે થોડા પદાર્થોનું બરાબર 
નિરીક્ષણુ કરાવી એ ટેવ પાડવા તરક લક્ષ રાખવું. ધણા શિક્ષણુવિષયોથી એ 
શક્તિ કેળવી શકાય છે, તેમાંના થોડાક વિષે નીચે વિચાર દર્શાવ્યો છે. 


' પદાથેપાઠ--પ્રયમ સમગ્ર પદાર્થનું નિરીક્ષણુ કરી તેનો ખીન્ન સાથે 
મુકાબલે કરવાની ટેવ પાડવી. આથી તે પદાથને લગતી અગત્યની બાબતો 
પ્રથમ ન્નણુવામાં આવશે અને પછી ઓછી અગત્યની બાખતો સમન્નશે. 
નિરીહ્વણુ કરવાથી જે જે સમજ્યું હોય તે તેને પોતાના શખ્દોમાંજ કહેવા 
દેવું. કેટલીક વખત શિક્ષક અસુક ગુણુ કહી પદ્ાર્યને તપાસી તે ગુણુની 
ખાતરી કરવા છેકરાંને કહે છે. એ પહ્દતિ બરાબર નથી. આથી છોકરાંની 
નિરીક્ષણુશક્તિ અને વિચારશક્તિ કેળવાતી નથી. સૂચના આપવાની કે માર્ગ 
દર્શાવવાની જરૂર હોય તો તેમ કરવું, પણુ તેઓ પોતાની મેળે નિરીક્ષણુ કરી 
વિચારપૂર્વક અનુમાન કરે એવી તેમને ટેવ પાડવી. પદાથેને બદલે ચિત્રે 
વાપરવાં દુરસ્ત નથી. ચિત્રથી માત્ર એક ઇન્દ્રિદદ્દારાજ મન કેળવાય છે; 
માટે પદાર્થતું કામ ચિત્ર કરી શકતું નથી, પદાથને અભાવે ચિત્રો! કરતાં શિક્ષક 
કાળા પાટીઆ પર નકશે કાઢે કે નસ્ુતો બતાવે તો તે વધારે ફાયદા- 
કારેક થાય. 

વિજ્ઞાન--વિસ્તાનના પાઠ બરાબર અપાય સી નિરીક્ષણુશક્તિ કેળવાય. 
%્રેટલાક શિક્ષકો વિજ્ઞાનનો અમુક વિષય શિખવ્યા પછી તેતે લગતા 
પ્રયાગ કરી બતાવે છે, એ યોગ્ય નથી. આથી વિદ્યાર્થીની જિજ્ઞાસા મન્દ થઈ, 
નય છે. પ્રથમ પ્રયોગદ્ારા નિરીક્ષણુશકિ કેત કેળવવી ને પછી પુસ્તક વંચાવી 
શાસ્રીય જ્ઞાન આપવું, એ યોગ્ય શૈલી છે. 

ભૂગોળ--ભૂગોાળના શિક્ષણના આરંભ પુસ્તકોમાંથી કે ર 
વ્યાખ્યાનથી કરાવવાનો નથી. છેકરાંને નિશાળની પાસેના પ્રિદેરાનું નિરીક્ષંણુ 
કરાવી ભૂગોળને લગતી ધણી બાબતો પ્રથમ સમન્નવી અને વ્યાપાર તચ॥ 


.“ગ્રત્યક્ષ્ઞાન; ઇન્દ્રિયોની, કેળવણી .. ૨સ્છ 


ઉદ્યોગતા પદાર્થો . દર્શાવવા; પછી 'એ વિષયનું પુસ્તકદારા સાત આપતું. 
નમુના, નકશા, વગેરેનો ઉપયોગ કરવો અને દૂર પ્રદેશમાં આવેલી ચોન્નેનું 
સ્તાન પાસેના ભાગના તેના જેવા પદાથ દર્શાવી આપવું. 

વ્યાકરણુ અને ઇતિહાસના વિષયમાં પણુ નિરીક્ષણુશક્તિ કેળવી શકાય. 

ગ્યાકર્ણ--ધણાં દંછાન્તભૂત વાડયો પાટીઆ પર લખી છેકરાં પાસે 
તેનું નિરીક્ષણુ કરાવી સચક પ્રશ્નો દારા શિખવવાની બાબત તેમની. પાસે 
કઢાવવી. પછી નિરીક્ષણુના પરિણામ તરીકે તેમની પાસે લક્ષણુ કઢાવવું અને 
ખીન્નં નવાં દૃષ્ટાંતો કહેવડાવી તેને નકકી કરાવવું. મૉતા પ્રશ્નો પૂછવા 
તેમજ લિખિત મતોયત્ન આપવા. પદચ્છેદ અતે વાડયપૃથકકરણુ બંતેથી 
નિરીક્ષણુશક્તિ આ રીતે કેળવી શકાય છે. 

ઇન્દ્રિયાને। સંસ્કાર અને કેળવણી--જન્મની અને આસપાસની 
સ્થિતિથી ઇન્દ્રિયોના સંસ્કારમાં ફેર પડે છે. ચિત્રકારનાં છોકરાં બી'્ન કરતાં 
ચિત્ર તરક વિશેષ પ્રેમ દર્શાવે છે, વિદ્દાન્નાં છોકરાંને વિદ્યા. માટે વિશેષ 
શૈખ હેય છે, અને મહેનતુ માખાપનાં છેકરાંતે મહેનત કરવી વધારે ગમે 
છે. માબાપની શારીરિક અને માનસિક સંપત્તિનો કેટલોક સંસ્કાર આ પ્રમાણે 
જન્મથી છેકરાંમાં આવે છે. જન્મ્યા પછી આસપાસની સ્થિતિથી મન, 
રરીર, અને સ્વભાવ પર્‌ અસર થાય છે. રસિક માખબાપનાં છેકરાં જડસા 
લોકોની મંડળીમાં ઊછર્યા હોય તો જડસા જેવાં થાય છે, 

સંસ્કારનો ક્મ--ધન્દ્રિયા અમુક કમમાં સંસ્કાર પામે છે. કેટલેક 
અંશે બધી ઇન્દ્રિયા પોતાનો વ્યાપાર સાથે કરે છે; પરંતુ કેટલીક બીજી 
કરતાં વહેલી કેળવાય છે. સ્પર્શની ઇન્દ્રિય સર્વથી વહેલી કેળવાય છે. બાળકને 
સોય જેવી તીણી ચીજ ભૉંકીએ કે ચીમટું દઇ એ તો તેને લાગતું હોય 
એમ તે સ્પછ દર્શાવે છે. માને સ્વર સાંભળી શકે કે તેતો ચહેરો જોઈ શકે તે 
પહેલ્લાં તેની આંગળીને અડકી શકે છે. પ્રકાશનું જ્ઞાન તો બાળક ' જન્મનેજ 
દિવસે બતાવે છે, પણુ સામાન્ય રીતે તેને કેટલેક વખત અજવાળું ગમતું 
નથી. પ્રથમ તે પ્રકાશને અન્ધકાર્થી ઓળ'ખતાં શીખે છે. ધીમે ધીમે તે પદાથ 
એળખી શકે છે. તે નકર છે કે પોચો! છે અને કેટલે અન્તરે જે તે,-્નષયયુતાં 


૨.૩૦ શિક્ષયુશાસ્તરનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


વષખ્ખત લાગે છે અતે તેમાં સ્પર્શની ઇન્દ્રિય અતે નેત્ર ખેતો ઉપયોગ 
કરવો પડે છે. કર્ણુન્દ્રિયને કેળવતાં વિલંબ લાગે છે. પ્રથમ બાળક મોરે 
અને નાનો અવાજ પારખતાં શીખે છે. પછી માતો ધારો એળખી શકેઃ 
છે; પશુ ખોલતાં આવડે ત્યાંસૃધી તેની એ ઇન્દ્રિય બહુ કેળવાતી નથી.. 
સ્વાદની ઇન્દ્રિય સર્વથી પહેલી કેળવાય છે એમ કેટલાક કહે છે. બાળક. 
કડવું ઓસડ નાંખી કાઢે છે એ ખરી વાત છે. હાથમાં લઈ વરતુમાત્રને 
તે મૉંમાં મૂકી એ ઇન્દ્રિયને કેળવે છે. પણુ એને કેળવતાં ધણો વખત 
લાગે છે. ધ્રાણેન્દ્રિય સર્વથી કેલ્લી કેળવાય છે. ી 


ઇન્દ્રિયાની કેળવણીની આવશ્યકતા--ઇન્દ્રિયોને કેળવવી એટલે' 
તેને એવી નિયમિત રીતે કસવી કે તેની મારફતે મળેલું પ્રત્યક્ષ્ઞાન તકૈશક્તિ 
ખિલવી અતુમાન કરતાં શિખવવામાં સહાયભૃત ચાય. ઇન્દ્રિયો કેળવવી 
આવશ્યક છે. જેએ આવશ્યક નથી એમ કહે છે તેમને ઊંચી ખુદ્દિની 
શક્તિઓ શી રીતે કેળવાય છે તેનું ભાન નથી. મતુષ્ય ખુદ્ધિમાન્‌ પ્રાણી 
છે એવા તેના મહત્ત્વના ભૂલભરેલા વિચારોથી ખોટે માગેં દોરવાઈ નૂના. 
શિક્ષકોએ કુદરતના ક્રમનું ઉલ્લધન કર્યું છે અને ઇન્દ્રિયોને કેળવવાને બદલે 
વિચારશડિત ડ્ેળવવા પ્રયાસ કર્યો છે. પણુ પ્રથમ ઇન્દ્રિયો કેળવ્યા વિના. 
એ શક્તિઓ બરાબર કેળવાય નહિ. એક પ્રસિદ્ધ જર્મન શિહ્ષણશાસ્ત્રીક« 
કહે છે કે ઇન્દ્રયોથી જેતું સાન મળતું નથી એવા કોઈ પણુ વિષયનું જ્ઞાન. 
મન પ્રાપ્ત કરી શકતું નથી. ચોકકસ રીતે વિચારશક્તિ કેળવવા મારે ઇન્દ્રિયોને 
સાક્ષાત્કાર પ્રથમ થવો આવશ્યક છે, થોડું પણુ પ્રત્યક્ષસાન હોય તે તેને: 
આધારે મનુષ્ય વિચારશકડિત ડેળવી શકે. જે શિક્ષક અપૂર્ણ અને અનિશ્ચિત: 
પ્રત્યક્ષતસાનને અવલેખી ને શિષ્યની વિચારશડિત અને વિવેકશકડ્િતિની ખિલવટ. 
અને ૬૭ કરવા ઇચ્છે છે તે રેતીના પાયા પર મકાન બાંધવા ઇશ્છનાર 
પુરુષના જેવા છે. ડાલ્ો શિક્ષક નિયમિત રીતે એને વ્યવસ્થાપૂર્વક ઇન્દ્રિયોને. 
કેળવીને તેનેજ આધારે ખુહ્દિ કેળવવા ઇચ્છે છે, 





' - * 2૯ કોમાનિઅસ 


ધ્યાન ૨૩૫ 
પ્રકરણુ ૧૩પમું 


દયાન 


ઘ્યાન એક માનસિક વ્યાપાર--ધ્યાન એક માનસિક વ્યાપાર 
છે, મનતું કામ છે. મન ધણાં કામ કરે છે-ધ્યાન આપે છે, વિચાર્‌ કરે 
છે, કલ્પના કરે છે, સ્મરણુ કરે છે, મતને અનેક પ્રકારતી લાગણી યાય 
છે, સાન યાય છે, મનમાં યોજના ધડાય છે, અને પ્રસંદગી થાય છે. ધ્યાન, 
સ્મરણુ, સાન, વિચાર, કલ્પના, લાગણી, યોજના, પસંદગી-એ સર્વ માન- 
સિક વ્યાપાર છે; એમાં ધ્યાનનું જ્ઞાન મેળવવું શિક્ષકને ધણું જરેરનું છે. 
વિદ્યાર્થીઓનું ધ્યાન આકર્ષવાથીજ ત્તાન આપી શકાય છે. 


ધ્યાનનું સ્વરૂપ--ધ્યાત આપવું એટલે ચિત્તની જૃત્તિને એકાગ્ર 
કરવી, મનતે એક વિષયમાં એવી રીતે લીન કરવું કે તે ખીન્ન વિષયે 
તરક જાય નહિ. જેમ વિખરાયલાં સર્યકિરણાથી જેટલી ગરમી ઉત્પન્ન યાય 
છે તે કરતાં તેટલાંજ કિરણો એક કાચમાં એકઠાં કર્યો હોય તો તેથી 
ધણી વધારે થાય છે; તેમ ચિત્તશૃત્તિ: ફેલાયલી હોય-મન અનેક વસ્તુમાં 
રમતું હોય-તો એક કામ સારી રીતે યઈ શકતું નથી; પરન્તુ એજ વૃત્તિઓ 
અસ્નુક વિષયમાંજ લીન ચાય તો તે વિષયનું સંપૂર્ણ ત્તાન મેળવી શકાય 
છે. સંસ્કૃત વિદદાનો પધ્યાનતે પ્રત્યયની-જ્ઞાનની એકતાનતા કહે છે. અમુક 
વસ્તુ પર ધ્યાન આપવું એટલે તેનું સાન મેળવવા માટે તેની સાથે ચિત્તને 
એકના-એકરૂપ કરવું. 


ધ્યાનના ગ્રેકાર--ધ્યાનના ખે પ્રયાર છે-એચ્છિક અને અનેચ્છિક. 
નાની વયના વિદ્યાચીએની ઇચ્છા નબળી હોય છે તેથી તેએતનું ધ્યાન 
પ્રચ્છાજન્ય નથી. મોટી વયનાની ઇચ્છા પ્રબળ છે તેથી તેમનું ધ્યાન 
પ્રષ્છાજન્ય છે. આપણે ચ્મ્રુક કામ કરતા હેઈ એ તે વષત બહાર ગમે 


૨૩૨ શિક્ષણુશારઅનાંઃ મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


તેટલો અવાજ થતો હોય તેતે લેખવીએ નહિ તે આપણું ધ્યાન આપણા 
કામમાં રાખીએ તો એ ધ્યાન એચ્છિક છે. પરન્તુ કૈટલીક વખત એવું બને 
છે કે બીન્ન વિષય પર્‌ ધ્યાન ન્નય એવી આપણી ઇચ્છા ન હોય અથવા તો 
જાય નહિ એવી ૬ઢ ઇચ્છા હોય તેમ છતાં પણુ તે ઇચ્છાની વિરુદ્ધ ધ્યાન 
ખેંચાય છે. આપણે લખતા કે વાંચતા હોઈ એ ને ચિત્ત પર્ણ રીતે એકાગ્ર 
કર્યું હાય છતાં એકાએક ધરતીકંપ થાય, પ્રબળ ગર્જના થાય, કે વીજળીનો 
કડાકો થાય, કે અતિસુંદર વાધ સંભળાય, તો આપણું મન સે તરફ આક- 
ર્ણયા વિના રહે નહિ. આમાં ધરતીકંપ, ગર્જના, કડાકા, કે વાઘના અવાજ 
તરમૂ ધ્યાન વળે છે, એ ધ્યાન અનેચ્કછિક છે, 


ગચ્છિક અને અનેચ્છિક ધ્યાન વચ્ચે મર્‌--પ્યાનનતે આકરષનારી 
વસ્તુ ઉત્તેજક કહેવાય છે. એચ્છિક ધ્યાનમાં ઇચ્છા ઉત્તેજક છે અને અને- 
ચ્છિક ધ્યાનમાં ખાલ્ય પદાર્થ ઉત્તજક છે. એચ્છિક ધ્યાન ઇંચ્છાજન્ય 
હોવાથી લાંબો વખત ટકાવી શકાય છે; અનેચ્છિક ધ્યાન લાંમા વખત 
ટકાવી શકાતું નથી. 


અનેચ્છિક ધ્યાન આકષેવાની રીતેો--ખબાળકનું ધ્યાન બહુધા 
અનેૈચ્છિક છે. તેનામાં ઇચ્છા બિલકુલ નથી એમ નહિ, પરન્તુ પ્રબળ નથી 
તેથી તે ઇચ્છાથી ધ્યાન આપતું નથી, તેનું ધ્યાન આકર્ષવા માટે શિક્ષષ્યુ 
રસિક કરવું જેઈ એ. ચિત્રો, મોડેલો, નકશા, વગેરે સાહિત્યનો તથા વાર્તા 
વગેરે સાધનોનો ઉપયોગ કરી પ્રદર્શનદ્દરારા શિક્ષકે તેનું ધ્યાત આકથેવું 
નનેઈ એ. શિક્ષણુ કેવી રીતે રસિક કરી શકાય તેનું વિવેચન અગાઉના પ્રેક- 
ર્ણુમાં કર્યું છે તે ત્યાં જેવું. તદન જણીતી કે તદન અન્નણી, જેને જણીતી 
સાથે નિકટનો સબંધ નથી, એવી બાબતતું શિક્ષણુ નીરસ થાય છે; તેમ”# 
જે શિક્ષણુમાં કમ ન સચવાયે। હોય તે પણુ તેવુંજ થાય છે. વળી ઉત્તેજ- 
કનું બળ વધયાથી કે સ્વરૂપ બદલ્યાથી પણુ અનેચ્છિક ધ્યાન આકર્ષી 
શકાય છે. હમેશ ધીમે ધાંટે બોલતે શિક્ષક વિશેષ ધ્યાન ખેંચવાની જરૂર 
હોય ત્યારે મોટે ધાંટે મેલે તો વિદ્યાર્થીઓનું ધ્યાન વિશેષ આકર્ષે; પણુ હમેશ 
મોરે ધાંટે ખોકતાં શિક્ષકનો ધાંટો ધ્યાન આકર્ષવામાં કે બંદોબસ્ત રાખવામાં 


ધ્યાન :: ૨૩૩ 


સાધનરૂપ થતો નથી. આ ઉપરથી જમન્નશે કે શિક્ષકે જરૂર હોય તેટલેજ 
મોટે ધાંટ બોલવું. બરાડવાની જરૂર નથી. વધારે મોટા ધાંટાંના ઉપયોગ તેણે 
જરૂર પડેજ કરવો. આમ ઉત્તેજકનું બળ વધાર્યાથી ધ્યાન આકર્ષાય છે. વળી 
ક્રેઈ વખત વર્ગમાં શાન્તિ લાવવા શિક્ષક બોલતો ખોલતો રહી જાય; આવે 
પ્રસંગે ઉત્તજકનું રવરૂપ બદલવાથી ધ્યાન ખેંચી શકાય છે. 

આન્તર૨ ઉત્તેજકે।-રંગિત ચિત્રો, નકશા, નસુના વગેરે બાલ્મ ઉત્ત- 
કે છે. નીચેના આનન્‍્તર ઉત્તજકો શિષ્યાોમાં ઉત્તજી શકાયઃ-- 

(૧) શિક્ષક ને માબાપને ખુશ કરવાની ઇચ્છા. 

(૨) શારીરિક કે માનસિક શિક્ષાનો (ઠપકાનો) ભય. શિક્ષા કરવાને 
પ્રસંગ બને યાંસુધી આવવાજ ન દેવે. ભય રહે એટલુંજ બસ છે. શિક્ષા 
કરવામાં આવે છે એટલે તેનો ભય એછે થઈ ન્નય છે. 

(૩) સલ ને ન્યાય તરક્‌ પ્રેમમ ખીનનાં અસત્ય ને ગેરવાજખી 
આચારણો શોધી શિક્ષકને ન્નહેર કરવાની ખુશી. 


દરેક શિક્ષકે શિષ્યમાં આવા ઉત્તજકા પ્રેરવા ને પ્રબળ કરવા 
પયાસ કરવે।. 


ધ્યાનના વિક્ષેપે।--નીચેનાં કારણા।થી ધ્યાનમાં વિક્ષેપ થાય છે. 
૧, શારીફશિક હુરકતેો-- 


(એ) શારીરિક શક્તિની નબળાઈ--એ નખળાઈ સ્વભાવથી% 
પ્રાપ્ત થઈ હોય કે ખોરાક કે હવાની લાંબી ખામીને લીધે હોય, બંને 
કારેણુ એકઠાં થવાથી નબળાઈ વિશેષ થાય છે. 


આવી સ્િતિમાં શિક્ષકનું કંઈ ચાલતું નથી. ધમક કે શિક્ષાથી કંઇ 
કૂળ થતું નથી, તેથી માત્ર બીકણુપણું ઉત્પન્ત થાય છે. લૉક ખરૂં કહે છે 
કે “જેમ ધૂજતા કાગળ પર સ્થિર અક્ષર કે છાપ પાડી શકાય નહિ તેમ 


અસ્થિર મન પર્‌ ચિરસ્થાયી સંસ્કાર પાડી શકાય નહિ.” ખરો ઉપાય એજ' 
છે કે' બાળકને રસ ઉત્પન્ન કરી તેનું અનૈશ્છિક ધ્યાને આકર્ષનું. '' *_ 


૨૩૪ શિક્ષણુશાઅનાં . મળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


છ) આસપાસની પ્રતિફૂળતા:-- 

* વર્ગની અંદર કે પાસે થતો અવાજ--ખબાળકતું ધ્યાન બાલ. 
ઉેસેજકને અધીન છે. શિક્ષકને ઉદ્દ્શ એવો છે કે છેકરાંનું ધ્યાન અસુકજ 
ઉત્તેજકને વશ થાય. પણુ જે ખીર્ન ઉત્તેજકો હાજર હશે તો તે તરક પણુ 
છોકરાંતું ધ્યાન ખેંચાશે; માટે શાળાની જગા એવી હોવી ન્નેઈએ કે ત્યાં 
બાલ ઉત્તેજકો તરફ બાળકનું ધ્યાન ખેંચાય નહિ. વગમાં ચાલતી વાતચીત, 
પાસેના વર્ગમાં મોટેથી બોલતા શિક્ષકો, અને શેરીમાં વાજ વગેરેનો થતો 
અવાજ, એવાં એવાં ખાલ્ય ઉત્તેજકોથી છેકરાંતું ધ્યાત પાઠંમાંથી બહાર 
ખેંચાય છે. માટે શાન્ત સ્થળે નિશાળનું મકાન હોવું જ્નેઈ એ અને વર્ગમાં 
તથા પાસેના ખંડમાં જ્ઞાન્તિ હોવાં જ્નેઈ એ. 


ર. વર્ગમાં હવાની આવન્ન બરાખર ન હોય ને ધામ થતો હોય તો 
છોકરાંની શ્વાસ લેવાની શક્તિ અને લોહીનું ફરવું આછાં થાય છે. આથી 
તેમની ચપળતા ધટે છે અને ધ્યાન શિથિલ થાય છે. 

૨. એકજ સ્થિતિમાં શરીરનું ધણી વાર રહેવું--હીલચાલ છેકરાંનો 
સ્વભાવજ છે. એકજ સ્થિતિમાં લાંબી વાર તેમનાથી રહી શકાતું નથી. 
કૉમ્પેરે ધણા આગ્રહથી કહે છે કે “ બાળક જ્યારે અભ્યામ કરવું હોય 
ત્યારે પણુ તેને હીલચાલની જર્‌ર છે. જેટલો વખત તે નિશાળમાં રહે 
તેટલો વખત એક પૂતળાની પેડે સ્થિર રહેવું એ તેની ઉમરે બની શકે 
એમ નથી અને ને અશડય છે તેની આશા આપણે રાખવી ન જેઈ એ.” 
માટે શિક્ષણુમાં હીલચાલની યોગ્ય વ્યવસ્થા રાખવી જ્નેઈ એ. આ વાત 
પણુ ભૂલવી ન ન્નેઈ એ કે છોકરાંની અસ્થિરતાને ધણું ઉત્તજન આપવામાં 
ડહાપણુ નથી. હંમેશ હીલચાલ કર્યા કરવા દેવાથી શિક્ષણુમાં વ્યવસ્યા રહી 
સકતી નથી. ઉલટી, ધણી નઠારી ટેવ-કેટલાંક છેકરાં ખેઠાં ખેઠાં વારેવાર 
પગ હલાવ્યા કરે છે . તેવી-છેકરાંમાં આવે .છે. ડાલ શિક્ષક છોકરાંને 
હીભયાલ ગમે છે માટે શિક્ષણુમાં તેની ઘટતી ગોઠવણુ રાખે છે. દાખલા 
તરીકે, વાચનના પઠ વખતે : થોડી વાર 'છેોકરાંતે ઊભાં રાખે છે, શેડી. 
વાર્‌ ખેસાડે' છે, અને છૂટક છૂટક વંચાવે છે.તેમજ સાથે વંચાવે છે. * 


કધ્યાન : ૨૫: 


૨ માનસિક હરકતો ી 

ન. વિદ્યાર્થી! સાથે જેને પ્રત્યક્ષ સંબંધ છે એવી-- 

(અ) સુસ્ત પ્રકૃતિ--નિશાળના કામમાં જેને બિલકુલ પરવા નથી” 
એવાં છેકરાં દરેક શિક્ષકે જયાં હશે. પણુ એવાં છેકરાં કોધકે બાખતમાં 


ચપળ માલમ પડશે. અભ્યાસમાં આળસુ હોય છે તે છોકરૂં ધણું કરીને રમતમાં 
ચાલાક હોય છે. એક પણુ બાબતમાં ચપળ ન હોય એવું છોકર 
કવચિતજ હેય. છેકરૂં કઈ બાબતમાં ચપળ છે તે શેધી કાઢવું અને તે. 


ચપળતાદાારા તેનામાં ખીન્ન વિષય તરફ ચપળતા ઉત્પન્ન કરવી, એ. 
શિક્ષકનું કામ છે. રમતીઆળ છેકરૂં ગાયનમાં ને ડ્લિમાં ચપળ માલમ પડશે.. 
વિષયો એક ખીન્ન સાથે નેડાયલા છે અતે છેકરૂં એક બાબતમાં ચપળ. 
હરો તો ખીજ બાબતોમાં પણુ ચપળ થશે. આજ કારણુતે લીધે અભ્યાસ- 
ક્રમમાં ભિન્ન ભિન્ન વિષયો દાખલ કરવામાં આવે છે, કેમકે તેથી છોકરાંની 
જુદી જુદી રચિઓ સંતુષ્ટ થાય છે. 

(બ) અસ્થિર પ્રકૃતિ--ખુદ્ધિમાન્‌ છોકરાંમાં આ એક મોટી ખામી 
છે. થોરડી મહેનતે તે ખીન્ને છોકરાં કરતાં અભ્યાસમાં આગળ વધી શકે છે. 
તેયી તેને સ્થિર ચિત્ત રાખતાં કંટાળા આવે છે. તેને બીન્નં છોકરાં જેટલું 
ધ્યાન આપવાની જર્‌ર નથી, કેમકે સહજ ધ્યાનથી તે ખુદ્ધિબળે ધણું શીખી 
શકે છે. આવી બાબતમાં શિક્ષકતેો ઉપાય સહેલો છે. કોઇકે નવી બાખત 
શીખવી કે તરતજ એવાં છેકરાંતે તે વિષે પ્રશ્ન પૂછવા. ધ્યાન નહિ આપ્યું 
હોય તેથી તે પ્રશ્નના ઉત્તરો તેમનાથી દેવાશે ર્નાહે અને વગમાં તેમનું 
અજ્ઞાત ઉધાડું પડવાથી તેમને ખોટું લાગશે. આથી તેએ સમજશે કે ખીજ 
છોકરાંની પેઠે આપણે પણુ ધ્યાન આપવાની જરૂર છે અને આ સમજથી 
તેઓ બરાબર ધ્યાન આપતાં થશે. 

ઉ) તે સમયની માનસિક સ્થિતિ--વર્ગમાં છેકરાંતી અમુક- 
વખતની મનની સ્થિતિ આસપાસનાં કારણો પર આધાર રાખે છે. 
શાળાનું” મકાન શાન્ત સ્થળે હય, વર્ગો જુદા જુદા ખંડોમાં ખેસતા હોય, 
અને હવા કે અજવાળાની ખામી ન હો્‌ય, તો છેોકરાંનું ધ્યાન શીખવામાં, 
બરાબર ચૉંટશરર ' 


કફ શિક્ષયુશાર્્રનાં' મૂછાતત્ત્વ, ખંડ રજને 


થ. શિક્ષક અને પાઠની સાથે જેને પ્રત્યક્ષ સંબંધ છે એવી--- 

આગળ કહલ્યા પ્રમાણે ધ્યાન આકર્ષવામાં રસ એક પ્રબળ સાધન છે 
“અને રસ ઉત્પન્ન કરવો એ શિક્ષકના હાથમાં છે. પાઠેં અતિશય સુસ્કેલ કે 
-અતિશય સહેલો હશે તો સાધારણુ: રીતે રસ ઉત્પન્ન કરવો ધણો અધરો 
"થઈ પડશે. જે નવીન વિચારે વિદ્યાર્થીના મનમાં ઠેસાવવા હેય તેને પૂર્વના 
“વિચાર સાથે સાદશ્ય હોવું જેઈ એ; બિલકુલ સાદશ્ય ન હોય તો પાઠ 
'ધણેો અધરો ચઈ પડે છે, રસ ઉત્પન્ન થતો નથી, ને છેકરાં ધ્યાન આપતાં 
નથી. તેમજ જે વિચારે શિક્ષકે અગાઉ ઉત્પન્ન કર્યા હોય તેનાથી ભાગ્યેજ 
નવા હોય તેવા વિચારો ઉત્પન્ન કરવા તે પ્રયાસ કરે તો પાઠે અતિશય 
સહેલો થઈ ન્નય છે અને ધ્યાન શિથિલ ચાય છે. પુનરાવર્તન કરતી વખતે 
પણુ સારા શિક્ષકે કંધકે નવીન શીખવે છે તેનું કારણુ ધ્યાન આકષેવું એ છે. 

ચિત્તવૃત્તિના અભ્યાસ--શિક્ષક વિાર્થીની સિત્તશૃત્તિમાં બરાબર 
પ્રવેશ કરી શકતે હશે, તો મકાનની કે વર્ગખંડની સ્થિતિ પ્રતિકૂળ હોય 
તોપણુ ધ્યાન આકર્ષવામાં તે સફળ થશે; માટે શિક્ષકે વિદ્યાર્થીની ચિત્તવૃત્તિ 
“બરાબર સમજવી ન્નેઇ એ. 

ધ્યાન ચૉટવામાં પ્રતિબંધ 


જનક--સ્‍કટાનસડ નત 


| | 
શારીરિક પ્રતિબંધ પ પ્રતિબંધ 
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-રરીરની આસપાસની શરીરની વિદ્યાર્થી સાથે શિક્ષક સાથે 

“નબળાઈ પ્રતિરૂળતા પ ન એક સંબંધ રાખતા સંબંધ રાખતાં 
સ્થ 
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સુસ્ત અસ્થિર પ મ શિષ્યની 

પ્રકૃતિ પકૃતિ સ્થિતિ * શિક્ષણુ ચિત્તદૃત્તિનું 
“ અસાન 


ધ્માન ૨૩૭- 


શાળામાં ધ્યાનની જૃદ્ડિ--બાળક શોળામાં દાખલ થાય છે ત્યારે 
તેનામાં એચ્છિક ધ્યાનની શક્તિ બહુજ થોડી ખીલેલી હોય છે છોકરાંતું 
ઘ્યાન અસ્થિર અને ક્ષણિક હોય છે. ડાલ્યો શિક્ષક તેમતે લાગલગટ ધ્યાન 


આપવાની જરૂર પાડશે નહિ. ધમકી અને શિક્ષાથી તેએ ધ્યાન આપતાં. 
દખાવાનું શીખે છે. તેમની ધ્યાત આપવાની ઉત્તિ કેળવાતી નથી, માટે તેથી 


લાભ થતો નથી. અમુક વિષય પર ભન ચૉંટાડવાને જેઈ એ તેટલી તેમનામાં 
₹ચ્છાશક્તિ હોતી નથી અતે કદાચ તેખ મત ચૉંટાડે તોપણુ જે રસ 
ઉત્પન્ન ન થાય તો તો તે પર્‌ લાંબો વખત મન રાખી શકાતું નથી. આથી. 
શિક્ષકને અનેચ્છિક ધ્યાન આકર્ષવાની જરૂર પડે છે. તેણે છેકરાંતા મત 
પર્‌ એવા સંસ્કાર પાડવા જેઈ એ કે તેથી તેમનું ધ્યાન વિષય પર્‌ ચૉંટે અને 
ન્નરી રહે. આનો સર્વથી શ્રેઇખ ઉપાય એ છે કે ગુણુ, ભાવ, કે વિચાર પર 
ધ્યાન ખેંચવાને બદલે તેણે પદાર્થ પર ધ્યાન ખેંચવું. આર્‌ભમાં બાળક લાંખો 
વખત ધ્યાન ટકાવી શકતું નથી, માટે તેતે આપવાના પાઠં ટૂંકા જેઈ એ. 

વિષયની ભિન્નતા ને તેને ઉપયાોગ--પધ્યાન કેળવવામાં વિષયની 
ભિન્નતા ધણી કામ લાગે છે, પણુ શિક્ષકે એ ભિન્તતાનો ઉપયોગ ડહાપણુથી 
કરવો જેઈ એ. પદાથેપાઠં આપતી વખતે મેજ પર પદાર્થોનો ઢગલે 
કરવો એ પાઠે આપવાની સારી રીત નથી. જેનું તરત કામ ન હોય એવા 
પદાથો મેજ પર ન મૃકવા નેએ. પદાર્થપાઠીં આપવાનો હેતુ છોકરૉંતું 
અનેચ્છિક ધ્યાન આકર્ષી ટકાવી રાખવાને હોવે જેઈ એ. જ્યાંસુધી બધાં 
છેકરાં પદાથ જીએ અતે તેતી અગત્યની હ૪ીકત વિષે ચર્ચા કરે ત્યાંસુધી 
તે પદાથ તેમની નજર આગળથી દૂર કરવે। નહિ. ધણી બાબતો બતાવવી 
ને છેકરાંના ધ્યાનમાં એક પણુ રહે નહિ એમ ન થવું ન્નેઈ એ. પાઠના 
ક્રમમાં ભિન્નત!નો ઉપયોગ કરી શકાય. જ્યારે એક પ્રકારતું ધ્યાન, જેવું કે 
પદાર્થ નનેવાનું, શિથિલ થતું માલમ પડે ત્યારે બીન પ્રકારતું ધ્યાત, જેવું 
% અવાજ સાંભળવાનું, આકર્ષી શકાય. અંકગણિતના પાઠંતે અન્તે ધ્યાન 
શાન્ત થતું લાગે તો તે પછી ડ્રિલ કે ગાયન રાખવાથી તે જમગ્રત્‌ કરી શકાય. 

ઉત્તેજકે--નીચેનાં ઉત્તેજ કોનો શિક્ષક ઉપયોગ કરી શકે એ વાત. 
ભૂલવી ન જ્નેઇ એઃ-- 


“૨૩૮ શિક્ષણુશાસ્સનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


(એ) શિક્ષકના પ્રેમની આશા--નખ્ર વિદ્યાર્થીને આ પ્રબળ ઉત્તેજક છે. 


(બ) સ્પર્ધા--ઊંચો નંબર રાખવાને અતે શિક્ષકનાં વખાણુ મેળવવાને 
માટે આતુર વિદ્યાર્થીને આ ઉત્તેજક પ્રબળ છે. 


ઉ) માનસિક કે શારીરિક શિક્ષાના ભય. 


ગએેચ્છિડ ધ્યાન કેવી રીતે ઉતપન્ન થાય છે--શારીરિક શિક્ષાના 
“આશ્રય સર્વથી છેલ્લે લેવો અને ધ્યાન આકર્ષવામાં તેનો ઉપયોગ કદી ન 
કરવો. પણુ હદીલાં, ભટકતા ચિત્તવાળાં, અને જન્મથીજ આળસુ છોકરાંને 
કેળવવામાં શારીરિક શિક્ષા સફળ થાય છે એમ કેટલાક માને છે. “ મારે 
પ્યાન આપવુંજ પડશે ' એમ આવાં છેકરાંને શિક્ષાને લીધે પ્રથમ વિચારવું 
પડે છે, પણુ કાળક્રમે તેમનાં મનમાં પ્યાન આપવાની ઇચ્છા ઉત્પન્ન 
થાય છે અને” ટું ધ્યાત આપીશ ' એમ કહેતાં ને વિચારતાં થાય છે. ધીમે 
ધીમે મન ટેવાય છે ને ઇચ્છા તથા એચ્છિક ધ્યાન ઉત્પ્ર થાય છે અને 
તેના ન્યાપારનાં ધણાં કૃત્યથી ધ્યાન આપવાની ટેવ બંધાય છે. 


પ્રકરણ ૧૪મું 


કષ 


ડિંડગોટેન પદ્દતિનું રહસ્ય 


ખાળકનો સ્વભાવ, તેના ગુણુદોષ, અતે ઠિન્ડર્માટેન પદ્દતિ કેવી રીતે 
ગુણુ કેળવે છે અને દોષ દૂર કરે છે તે વિષે વિદ્દાન્‌ શિક્ષણુશાસ્્રીઓના 
અભિપ્રાય નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 


૧. સ્વાભાવિક ચપળતા એ ખાળકતું "ખાસ લક્ષણ છે, પ્રાણી- 
માત્રનાં બચ્ચાંમાં એ લક્ષણુ ન્નેવામાં આવે છે. એક પ્રસિદ્ધ અંગ્રેજ માનસ- 
વિનાની? કહે છે કે બાળકતી ઇન્દ્રિયો સ્વભાવિક રીતેજ ચપળ હોય 
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“છે, તેની ચપળતાને કંઈ ઉશ્કેરણીની જરૂર નથી. ” એ ચપળતા ઈન્દ્રિયોને 
કળવવામાં વપરાય છે અને વસ્તુઓનું પ્રયમ સાન એ ચપળતા કેળવવાથી જ 
પ્રાપ્ત થાય છે. ર 

કિન્ડર્ગાટેન પદ્દતિ આરંભથીજ બાળકતા આ લક્ષણુને સ્વીકારી પ્રવર્તે 
છે. ફોબેલ કહે છે કે “ સ્વાભાવિક અને ઉભરાઈ જતી ચપળતાદ્દારાજ જ્ઞાન 
આપવાનો આરંભ કરવાનો છે. ” એના અભિપ્રાય પ્રમાણે જે સાન આપીએ 
તેનો સંત્રહ કરવાની શક્તિ બાળકમાં છે એમ નણિ, પરંતુ ચપળતા 
અને ઉત્પાદકશકડ્તિ પણુ છે. એ સ્વાભાવિક ચપળતાતે સંતુછ્ટ કરીનેજ ઊંચા 
પ્રકારનું જ્ઞાન સંપાદન કરવાની શડિત કેળવવી એ ક્ન્ડર્ગાટેન પદ્દતિનો ઉદ્દેશ 
છે. ઇંટો ગોઠવી જુદી જાદી આપૃતિઓ બનાવવી, ચીપો ગોઠવી સાદડીએ 
કરાવવી, મણકા પરોવી આકારો કરાવવા, ગાયન, ગાયન સાથે કસરત, વગેરે 
યુક્તિઓ બાળકને સ્વાભાવિક ચપળતાદ્દારા કેળવણી આપવાજ યોજેલી છે. 

ર. લાંબો વખત કામ કરવાતો કંટાળા એ બાળકનું બીજી 
'લક્ષણ છે. શરીર અને મનતે નિકટ સંબંધ છે, તેથી શરીર અસ્થિર હાય 
તો મન પણુ અસ્થિરજ હોય. જેમ બાળક પોતાના શરીરતે એક 
સ્થિતિમાં લાંખો વખત રાખી શકતું નથી, તેમ તે પોતાના મતને પણુ એક 
વિષય ઉપર લાંબો વખત સ્થિર રાખી શકતું નથી. 

ડિન્ડર્માટન પદ્ધતિ બાળકતા આ લક્્ણતે સ્વીકારી અનુસરતી ચાય 
છે. એ પદ્દતિ પ્રમાણે ખાળકતે આપવાના પાઠ ટૂંકા હોય છે અને દરેક 
ટકા પાઠના એવા વિભાગ કરવામાં આવે છે કે તેથી બાળકની જુદી જુદી 
શક્તિઓતે કસરત મળે. પણુ એક દિવસે આપવાના ધણાખરા પાઠે એક 
સુખ્ય ખાખતને લગતા હોય છે કે તેથી તેમતે એક બાબત પર ધ્યાન 
આપવાની રેવ પડે છે. વળી ધન વડે આપુતિએ બનાવવી, સળીઓ ગોઠવી 
“આકાર કરવા, વગેરે ઉદ્યોગો કરવાથી બરાબર ધ્યાન આપવાની અને 
ચપળતાની ટેવ પડે છે. 

૩. પદાર્થો તપાસવામાં; સુખ્યત્તે કરીતે હાથમાં લઈને 
જોવામાં, આનન્દ પામવો એ બાળસ્વભાવનું ત્રીજું લક્ષણ છે. ત્રણે 


૨૪૦ શિક્ષણુશારમનાં મૂછાતત્ત્ત, ખંડ રન્ને 


મહીનાનું બાળક ચળકતો દીવો જુએ છે. અને તે તરક તેતું ધ્યાન ચૉટે 
છે કે તે લેવાને હાથ લાંખો કરે છે. જવાથીજ રાજી થતું નથી, પણુ સ્પર્શ. 
કરવાની પણુ તેની મરજી થાય છે. પાણીમાં ચન્દ્ર જઈને તેમજ દરેક 
પ્રકાશિત પદાર્થ તરક નજર કરીને તેને લેવાતું બાળકને ડેવું મત થાય છે 
અને તેને માટે કેટલું રૂરન કરે છે તે સર્વને જણીતું છે. આયી દરેક પદાર્ચ. 
હાયમાં લઈ તપાસવાને બાળકનો ર્વભાવ સ્પટ જણાઈ આવે છે. 

ડિન્ડર્માટેન પદ્ધતિ બાળકની આ પ્રમૃતિને અતુસરીને યોજેલી છે.. 
“બખ્શિસો' બાળકને બતાવવી એજ એ પહંતિને હેતુ નથી; પરંતુ તે 
હાથમાં લેવડાવવી આકારે 4ચાવવા એ હેતુ છે. ફેાખેલનો મત 
એવે છે કે “બખ્શિસો'ને લગતા પાઠો પૂરા અપાયા પછી “બખ્શિસો!' 
છોકરાંને આપવી. “ બખ્શિસો જેવાથી બાળકની નજરે કેળવાય છે, તેને 
હાથમાં લઈ ઉદ્યોગ કરવાથી સપશેની અને *નાચુની ઇન્દ્રિયો ટેવાય છે, 
અને તેને લગતાં સંભાષણુ, કવિતા, અને ગાયનથા ડર્ણેન્દ્રિય કસાય છે. 
વળી દદિ-અને-સ્પરોૌદ્દારા પદાર્થતો આકાર મન પર ખરાબર ઠસે છે. 

૪. બાળસ્વભાવની નિરીક્ષા કરતાં માલમ પડશે કે આકાર કરતાં 
રંગ તેમને વધારે આકષેૅ છે, ચળકતા પદાર્થો તરક બાળકનું મન ખાસ 
ખેંચાય છે અને તે જેઈ પરમ આનંદ પામે છે. ઉત્તમમાં ઉત્તમ કોતરણી 
કે ચિત્ર કરતાં જેમાં ચકચડિત રગ પુષ્કળ હોય એવા ચિત્રપુસ્તકથી બાળક 
વધારે લેોભાય છે. ચોરસ, લંબચોરસ, વગેરે આકૃતિની સંજ્ઞા શીખતાં પહેલાં 
લાલ, આસમાની, વગેરે રંગનાં નામા બાળક શીખે છે, એ પણુ આકાર 
કરતાં રંગ તરફ તેમનો વિશેષ પ્રેમ સ્પટટ દર્શાવી આપે છે. 

કિન્ડર્ગોટેન પદ્દતિ બાળકની આ વત્તિને અનુસરીને રચેભી છે. ૧લી 
બખ્શિસમાં રંગિત દડાએ આ કારણુથી રાખેલા છે. 

૫પ, પ્રબળ અનુકરણ કરવાની જૃત્તિ એ બાળસ્વભાવતુંપાંચઝું 

લક્ષણ છે, બાળક છેક નાનું હોય છે ત્યારથી એ ૬ૃત્તિનો ભાસ થવા માંડે. 
છે. માને હસતી જ્નેઈ ને બાળક હસે અને ખોલતી સાંભળીને ખોલવાના 
પ્રયાસ કરે છે. લગાર મોડું થાય છે એટલે તે જેવું દેખે છે તેવી રમત 


! 
. 
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રમે છે એ પણુ આપણે ન્નેઈ એ છીએ. ઢીંગલાઢીંગલી પરણાવવાની, 
વરધે[ડેો કાઢવાની, વગેરે બાળરમતોા ખાળકોમાં અનુકરણુ કરવાની જત્તિ 
કવી બળવાન્‌ છે એ સ્પષ્ટ સૂચવે છે. 

કિન્ડર્માટન પદ્ધતિ એ વૃત્તિને પણુ સંતોષે છે. “ બખ્શિસો ” વડે 
શિક્ષક જેવા આકારો રચે છે તેવા આકારો અનુકરણુ કરી બાળકે રચવા 
એમ એ પહતિ શિખવે છે. 

૬. આળકની કહપનાશક્તિ ધણી પ્રબળ છે. “સંતાકુકડી'તી 
અને ખીજ રમતો તેમતી સ્વાભાવિક ચપળતા, નકલ કરવાની શક્તિ, અને 
કલ્પનાશક્તિ બતાવે છે. આ કલ્પનાશક્તિ અનુભવની ખામીતે લીધે ગમે 
તેમ પ્રવર્તે છે અને મર્યાદામાં રહેતી તથી; તેથી કેટલાક વિદ્દાનોનો એવે 
મત છે કે એને કેળવવા કરતાં અટકાવી કાખુમાં રાખવાની વધારે જરૂર્‌ છે. 


કિન્ડર્ગોટેનપદ્ધતિ બાળકની કલ્પનાશક્તિ તૃપ્ત કરે છે. ધન વડે 
ખુરસી, દેવળ, કુવો, આગગાડી, વગેરેના આકારો બનાવરાવી એ ખરા 
પદાર્થો છે, આકારો નથી, એવી કલ્પના કરતાં બાળકોને શિખવે છે. કાગળે 
વાળી કેટલાક આકાર્‌ બનાવવામાં આવે છે તેમાં તો તે આકાર તે તે 
પદાથ છે એમ ન્નણુવામાં પબળ કલ્પનાશક્તિની જરૂર પડે છે. વળી વાર્તા- 
એથી પણુ એ શક્તિ ભૃદ્ધિ પામે છે. 

૭.આળસ્વભાવમાં સમભાવનાના કેટલાક ચિહ્ન પણ જેવામાં 
આવે છે. એ ભત્તિ ધણે અંશે સ્વાભાવિક છે. ધણાં નાનાં છોકરાં આપણુને 
હસતાં જોઈ હસે છે અને દિલગીર થતાં જ્નેઈ દિલગીર થાય છે. મા 
% ધાવની સાથે તેમતે વિશેષ સંબંધ હોવાથી તેઓ પ્રત્યે તેમની સમભાવના 
ખુલ્લી જણાઈ આવે છે. આ પ્રમાણે સમભાવના સ્વાભાવિક છે, પણુ 
તેને ખિલવવામાં અને પોષવામાં અનુભવ અને કેળવણીની જર્‌ર છે. 
ખીન્ન મતુષ્યોની દિલગીરી ન્નેઈ તેએ તરફ સમભાવનાની વૃત્તિ પ્રયમ 
કેળવાય છે. તેમનો આનંદ જ્નેઈ તેવાજ આનંદ પામવાની વૃત્તિ છેક 
બાલ્યાવસ્થામાં એટલી બધી ન્નેવામાં આવતી નથી; કેમકે પોતાતા સંબંધી” 
વિચારે તેનામાં હછ બળવાન્‌ હોય છે. 


ર૪૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


ડિન્ડર્ગાટેન પહ્દિ પ્રમાણે શિક્ષકે યોગ્ય વાર્તાએ કહે છે તે સાંભળીને 
તેમજ પાઠના વિષયભૂત પ્રાણીઓ તરફ શિક્ષક કેવી દયાથી વર્તે છે તે 
જેઈ ને બાળકની સમભાવના કેળવાય છે. 

૮. ખઆળકની શાબ્દિક સ્મરણશક્તિ ધણી પ્રબળ હોય છે. 
સ્વભાષા ગમે તેવી અધરી હો તોપણુ બાળક તેનું ન્યવહારોપયેગી સતાન 
ક્વી સહેલાધથી મેળવે છે એ આપણે ન્નેઈ એ છીએ. એથી એની 
રાખ્દિક સ્મરણુશક્તિનાો પ્રભાવ સપણ થાય છે. 

કિન્ડર્ગાટેનપદ્ધતિ ગાયનો, કવિતાઓ, વગેરે મોટે કરાવી અને આગલા 
પાઠ્દેના વિષયો! તરફ વારંવાર ધ્યાન ખેંચી એ સ્મરણશક્તિ કેળવે છે. 


€. સૂક્ષ્મ ભેદ પારખવાની શક્તિ ખાળકમાં ધણી નબળી 
હોય છેમ ધણાં નાનાં બાળકમાં પણુ ભેદ પારખવાની શક્તિ હોય છે, પણુ 
તે મોટા મોટા ભેદજ સમજ શકે છે. સૃદ્મ વિવેક કરવાની તેનામાં શક્તિ નથી. 

કિન્ડર્ગાટેન પદ્ધતિ બાળકની આ ખામી સમજતેજ વો્નયલી જણાય 
છે. એ પદ્દતિ પ્રમાણે પથમ બાળકને સોટા સોટા ભેદો સમજાવવામાં આવે 
છે. દાખલા તરીકે, ૧લી “બખ્શિસ”માં જુદા જુદા રંગના દડાનું સાન આપ્યા 
પછી ફ્રોબેલ રજી “બખ્શિસ'માં ધન વિષે વાત કરે છે અતે દડાની સાથે 
નીચે દર્શાવ્યા પ્રમાણે ધનને સરખાવતેો જણાય છે. 


દડા ધન 
એક સકાઈ જુદી જુદી સફાઈ એઓ 
એકે ખૃણો નહિ જુદા જુદા ખુણાએ 
એકે કોર્‌ નહિ જુદી જુદી કોરે! 


આ પ્રમાણે મોટા મોટા ભેદ બાળકના મનમાં ચૉંમ્યા પછી ફેઠોખેલ દડા 
અતે ધનતી વચલી આકૃતિ, નળાકાર, તેમની નન૪ર આગળ મૂકે છે; અને 
એક તરફથી દડા તયા નળાકારને અતે ખીજ તરફથી ધન અને નળાકારને 
સ;રખાવર્‌ાવી તેનું મળતાપણું અને ફ્રેરફાર મન પર ટૅસાવે છે. દડા અતે 
નળાકાર વચ્ચેનો ફેરફાર દડા અને ધન વચ્ચેના ફેરકાર જેવો ખુલ્લો નથી. 
આ કારણથી મોટા ફેરફાર સમકનય પછી% બારીક ક્રેરફાર બતાવવામાં આવે 
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જી, આ પ્રમાણે બાળકની સૂદ્દમ વિવેકશક્તિ ધણી નબળી છે એ, કિડર્ગાટેન- 
પદ્દતિ યોજનાર બરાખર સમજે ' છે. 

૧૦, ખાળડની ઊંચા પ્રકારની માનસિક શક્તિએ -તર્કેશક્તિ, 
વિચારશક્તિ, વગેરે-ધણી નબળી છે, એ શક્તિઓ ધીમે ધીમે કેળવાય છે. 

બાળકમાં પૃથફકરણુ કરવાની કૈ વસ્તુ વગર વિચાર્‌ કરવાની શક્તિ 
નખળી છે એ વાત કિડર્માટેન પહૃતિ સ્વીકારે છે. બીજી “બખ્શિસ'માં 
આખા ધન તરફ બાળકનું ધ્યાન ખેંચવામાં આવે છે અને તે સમન્યા પછી 
ત્રીજ “બખ્શસ'માં તેના વિભાગ દર્શાવાય છે; કારણુ કે બાળકનું મન પ્રયમ 
પદાર્થનું પૃથકૂકરણુ કરી તેના અવયવે। તપાસી શકતું નથી, પણુ પદાથને 
સમગ્ર જાએ છે. 

૧૬, બાળકની નીતિ સમજવાની શક્તિ ધણી નખળી છે, 
જેમ જેમ કેળવણી બહેળા વિસ્તારમાં મળે છે અને જેમના સંબંધમાં 
આવે તે પુરૂષ અને સ્રીઓની નીતિ ઊંચા પ્રકારની હોય છે તેમ તેમ 
ખળકમાં નીતિ સમજવાની શક્તિ કેળવાય છે. પ્રથમ તે માતાની કે ધાવની 
પાસે રહે છે, માટે પ્રયમ તેની કેળવણી ઉપર તેની કેળવણીનો આધાર 
છે. દાખલે નનેઈ ને તે શીખે છે, એ નકલ કરવાની વૃત્તિ ઉપર્‌ દર્શાવી 
છે. માતા નીતિવાળી હોય તો તે નીતિમાન્‌ થાય છે. માતાથી ખીને 
નંબરે તેની નીતિ પર ઘરનાં માણુસોની અસર થાય છે. બાપ, ભાઇ, 
ખહેન, વગેરે જે ભાંડુઓને તે હમેશ જુએ છે તેમના વતેનની અસર 
તેના પર થયા વગર રહેતી નથી. મોડું થાય છે એટલે તે જે છોકર 
સાથે રમે છે તેમની નીતિ કે અનીતિની પણુ તેના પર અસર ચાય છે. 
પછી નિશાળે ન્નય છે એટલે શિક્ષકના અને જે છોકરાના સંબંધમાં તે 
આવે છે તેમના વર્તનની છાપ, તેમજ શાળામાં જે પુસ્તકો વાંચે છે 
તેના ખોધની છાપ તેના મન પર્‌ પડૅ છે. આમ બાલ્યાવસ્થાથીજ જેતા 
સંબંધમાં તે આવે છે તેના વર્તનની અસર તેના મન પર્‌ થયા વિના રહેતી 
નથી. વળી એ અમર ઉત્તરોત્તર બળવાન્‌ છે, એ પણુ લક્ષમાં રાખવાનું છે. 
માતાના વતેનતે। સંસ્કાર સવૈથી વિશેષ ખળવાન્‌ છે, તેથી ઊતરતે। સંસ્કાર 
ભાંડુઓતે છે, પછી શિક્ષકનો અને પુસ્તકતો છે, અતે છેવટે ઇતર મનુષ્યોના 


૨૪૪ શિક્ષણુશાસ્્રતાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


છે. આમ બાળકના મન પર્‌ બાલ્યાવસ્થાથીજ નીતિની કે અનીતિની છાપ 
પડે છે; પણુ નીતિ શું છે અતે અનીતિ શું છે એ સમજવાની શક્તિ 
ધણી મોડી આવે છે. 

એ શક્તિની કેળવણી--કિડર્ગાટેનપદ્દતિ ધણી રીતે એ શક્તિ 
ક્ેળવાનો પ્રયાસ કરે છે. વાર્તાઓ, ગાયન, કવિતા, વગેરે વડે તે સમભાવના 
પ્રેરે છે. “ બખ્શિસો ' વડે ઉઘોગો કરાવી સૃધિમાં સર્વત્ર નિયમ અને 
વ્યવસ્થા રહેલાં છે એમ અવલોકન કરતાં શિખવે છે. એ પદ્દિ મનની 
સર્વ શક્તિઓ કેળવવાનો પ્રયત્ન કરે છે; માત્ર વિચારરાક્તિનેજ નહિ પણુ 
લાગણી અને ઇચ્છાશક્તિને પણુ કેળવે છે. માત્ર જ્ઞાનનો મનમાં સંગ્રહ 
કરાવવો એજ એ પહદતિતે ઉદ્દેશ નથી, પણુ મતની સર્વ શક્તિઓને 
બરાબર કેળવવી અતે જતમહેનતની ટેવ પાડવી, તેમજ રશારીરના જુદા 
જુદા અવયવોતે કસરત આપવી, અતે સ્વચ્છતા, પ્રેમ, નિયમિતપણું, સલ,. 
આત્તાધીતતા, રસિકતા, વગેરે ગુણોને ઉત્તજવા તયા પોષવા એ તેને। ઉદ્દેશ છે. 


ખાલસ્વભાવને। અભ્યાસ--ઘોડાં વર્ષ થયાં શિક્ષકના ધંધામાં 
આ ધણો ઉપયોગી વિષય થઇ પડયે છે. યુનાધટેડ સ્ટેટસ અને ઇંગ્લડમાં 
એ વિષય પર્‌ માનસશાસ્્રીઓએ પ્રયોગ કરવા માંડ્યા છે; એ વિષય પર 
ચેોપાતીઆં લખાય છે; અતે એ વિષયનું સંશોધન કરવામાં ક્રોખેલ, પ્રેયર, 
ગ્રોફેસર અર્લ બાર્ન્સ, સલિ, અને ડૉ. સ્ટૅન્લિ હં!લનાં નામ પ્રસિદ્ધ 
છે. એમણે બાળકની ઇચ્છા, લાગણી, અને વિચાર્‌ વિષે સંશેધન કર્યું છે. 
એ ઉપરથી એવું માલમ પડયું છે કે માનસિક શક્તિ, અને મનોવૃત્તિ, 
અને કેટલેક અંશે શારીરિક બંધારણુમાં તે પુખ્ત ઉમરનાં મતુષ્યથી તદ્દન 
“ુદુજ પડે છે. કલ્પના અતે કલ્પિત વાતાએ. તેના મનમાં પ્રબળ છે. 


કોબેલના વિચારે--ફેોબેલ કહે છે કે “ ચાલે, આપણે બાલ- 
સ્વભાવના અભ્યાસમાં જવન ગાળીએ.” અયાંતૂ, શિક્ષકને એ અભ્યાસ 
આવશ્યક છે અતે એને રારીરશાસ્ત્ર અને માનસશાસ્ત્ર બંને સાથે સંબંધ છે. 
તીત્ર મતોભાવ, ચપળત', ઉત્સાહ, અતે રમત માટે પ્રેમ, એ ચુ બાળકમાં 


જોવામાં આવે છે, તે તેના શારીરિક બંધાર્ણુને લીધેજ છે. લોહીના ફેલાવા. 
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મારે એટલી ચપળતાની જરૂર છે શારીરિક કારણોના અન્તાનથી કેટલીક 
વાર શિક્ષકો દિલગીરીભરેલી ભૂલે કરે છે. એક શિક્ષક એક બાળકને 
'હડીલું, તોફાની, અને જડ માનતો હતો, તેની જ્ઞાનતન્તુતી રચના પાછળથી 
અનિયમિત માલમ પડી. એક પાંચ વષની છેકરી ધણીજ હડીલી અને 
તામસી હતી. તેની કલ્પનાશક્તિ અતિપ્રબળ હતી. કેઈ કેઈ વખતે તેનામાં 
નરમાશ જણાતી હતી; પરંતુ સામાન્ય રીતે તે ધણીજ તામસી અને 
હઠીલી હતી. શિક્ષક કેટલીક વાર તેતે એકલીજ રહેવા દેતો કે તેથી તેને 
ભડીલાધ્ની શિક્ષા મળે અને બીજ છોકરાંને તેના દાખલાથી ખોધ મળે. 
ગક વખત તેણે તેની સાથે “તું'થી વાત કરવાને બદલે “તે'થી વાત કરી. 
આમ ખીન પુરષને બદલે ત્રીજો પુરુષ વાપરવાથી તેની કલ્પનાશક્તિ પ૨ 
ધણી અસર થઇ. તેણે તેને વચન આપ્યું કે જ્યારે તે નાની છોકરી 
(પાને) હડીલી થશે સારે હું તેના હાથ પકડી તમારી પાસે લઈ આવીશ. 
આમ કલ્પનાશક્તિ ઉશ્કેરવાથી કેટલાંક અઠવાડીયાં ફાયદો થયે. પણુ થોડા 
મહીતા પછી તેની તખીઅત ધણી નખળી માલમ પડવાથી દાક્તરની 
સલાહ લેવામાં આવી. દાક્તરે કહયું કે આનું કારણુ તેની સ્ઞાનતન્તુની 
રચનાની નબળાઈ છે ને તે એક વર્ષ ઉપર પડી ગઈ ઉતી તેનું એ ફળ 
છે. આ પ્રમાણે ધણી વાર બાળસ્વભાવનું કારણુ શરીરની રચનામાં હોય છે, 


આળસ્વભાવ તે શિક્ષણપન્ધતિ--બાળસ્વભાવના અભ્યાસથી 
શિક્ષણુપદ્ધિ બદલાઈ ગઈ છે. પેસ્ટેલોઝાઇ ઇન્દ્રિયોની કેળવણીને પ્રાધાન્ય 
આપતો. તે પ્રમાણે એ વિષય પર લક્ષ અપાય માટે હાલના અભ્યાસ- 
કમમાં કિડર્ગાટેનઉધાગાો અને પદાર્યપાઠો દાખલ કરવામાં આવ્યા છે. 
આળસ્વભાવના અભ્યાસથી ભયતે બદલે પ્રેમતાો વિશેષ ઉપયોગ થવા 
માંડયો છે. બાળપણુમાં બદ્ધિની શક્તિ ઓછી અને સ્મરણુશક્તિ પ્રબળ 
હોવાથી ગણિતની અધરી બાખતો અને વ્યાકરણુનો વિષય ઉપલાં ધોરણેમાં 
રાખવામાં આવે છે. ખાળકની શક્તિ પર વધારે ખોજે મૂકી તેતે જલદી 
'ધણું શિખવી દેવાથી કે માખાપોની એવી ઉતંઠાથી ધણી વાર માઠૉ 
પરિણામ નીપજે છે. આમ કરવાથી જે હાનિ થાય છે તેતું ફળ તરત 


૨૪૫ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મછાતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


જણાતું નથી; પરંતુ લાંબે વખતે માલમ પડે છે. એક છોકરાને બહુ 
વહેલો ચાલતાં શિખવવાથી તે જીવનપર્યત લંગડો રલે, રૂસો કહે છે કે 
“ અર્ધા' છેકરાં મોટાં થયા પહેલાં મરણુ પામે છે તેથી માખાપોાએ ખહુ 
વહેલા ભણાવી દેવાની ઇગ્છાથી તેમની અલ્પ જિદગી દુઃખી કરવી ન જેઈ એ.” 


ખાળખેલ--બાળસ્વભાવના અભ્યાસથી રમતને પણુ અભ્યાસક્રમમાં 
દાખલ કરવામાં આવી છે. ફોખેલ કહે છે કે રમતથી ખાળકના શરીરને 
પુષ્ટિ મળે છે એટલુંજ નહિ, પણુ તેની મનની શક્તિઓને, ખૃહિને, 
અતે નીતિને પણુ લાભ થાય છે. રમતમાં બાળકને ન્યાયવૃત્તિ, સય, 
આત્મસંયમ, માયાળુપણું, વગેરે ગુણો કેળવવાનો પ્રસંગ મળે છે. બાળકોને 
રમતાં જેઇફ્ીં તાં આપણુને માલમ પડશે કે તેએ ધૈર્ય, સહનશીલતા, 
દઢતા, વગેરે ગુણે દર્શાવે છે. રમવામાં જેએ નખળાં કે નવાંસવાં હોય 
તેમને તેએ ઉત્તજન આપતાં, દયા બતાવતાં, અતે ધીરજ રાખવાનું 
શિખવતાં જણાય છે. ફ્રોબેલ રમતને ધણી અગયની ગણે છે. તે કહે 
કહે છે કે “દરેક શહેરમાં મ્યુનિસિપેલિટિએ છેકરાંને રમવા માટે ખાસ 
જગાની સગવડ કરવી જેઈ એ.” 

એતિહાસિક વાતો! પર્‌ પ્રેમ--છેકરાંતે ભૂતકાળના બનાવો 
“ણુવાની ખાસ ઇચ્છા હોય છે અને ખંડિયેરો ને સ્મરણુસ્યાનો ન્નેવાં 
ધષ્માં ગમે છે. એ વિષે તેમને વાતો સાંભળવી ધણી ગમે છે. 

રાષાનું મૂળ શીધે1--બાળકમાં કઈ અનીતિ કે અન્ય દોષે 
નેવામાં આવે તો ખતે યાંસુધી તેતું મૂળા શોધી કાઢવા શિક્ષકે પ્રયત્ન 
કરવો જેઇ એ. કઈ સારી વૃત્તિ ગુમાર્ગે દોરાયાથી આ પરિણામ આવ્યું 
છે તે શૈધી કાઢવું જોઈ એ. ધણી વાર માબાપ છેકરાં પર પ્રેમ બતાવતાં 
નથી અને બાળકમાં બીજ માટે જે સમભાવનાની વૃત્તિ છે તેને ઉત્તેજન 
આપતાં નથી; તેથી આપણે તેનામાં માયાળુપણાનો અભાવ અને એકલન 
પેટાપણું જએઈએ છીએ. કેટલીક વાર્‌ બાળક અવિચારથી કામ કરે- છે, 
પણુ શિક્ષક અને માબાપ ભૂલ કરી એવું ધારે છે કે તે હડીલાઈથી જણીખુજને 
કરે છે. આથી કાળક્રમે છેકરાં અવિચ રીતે બદલે હદીલાં ને જિદ્દી થાય છે.. 


કિડર્ગાટેનપહ્દતિનું રહસ્ય ર૭ 


કફોબેલના સુ"ખ્ય સિદ્ધાન્તો--ફ્રેબેલના જે સુખ્ય વિચારો ઉપર 
ઠ્રિન્ડર્ગાટેન પહ્દતિનું બંધારણુ છે તે નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

(૧) એકતા--સછિમાં સર્વત્ર એકતા છે. સર્વ પદાર્થતું એક સર્વ 
શક્તિમાન્‌ કારણુ છે અને તે ઈશ્વર છે, તેથી દરેક ચીજમાં પ્રી 
સ્વરૂપ છે. મતુષ્ય અને ઝુદરત એક કર્તાનાં સરજેલાં છે, માટે એકજ 
નિયમને આધીન જ્નેઈ એ. ફેોબેલના અનુયાયીઓ એમ માને છે કે જેમ 
છેકરૂં બાળક, તેમ તે કુદરતને વિશેષ મળતું, કુદરતના જેવુંજ હોય છે. 

(૨ ) કુદરતનો નિયમ અતુસરો--બાળકેળવણી કુદરતના નિયમને 
અતુસરવી જેઈ એ. બાળકની શક્તિ જેમ જેમ સ્વાભાવિક રીતે ખીલતી 
જાય તેમ તેમ યોગ્ય સાધને વડે તેને કેળવવી જેઈ એ. તેના સ્વભાવના 
અભ્યાસને આધારેજ બધી કેળવણી ચાલવી જ્ેનેઈ એ. ફ્રોખેલ કહે છે કે 
“ માણુસ કુદરતનું, મનુષ્ય'્નતિનું, તેમજ ઉશ્વિરનું છેકરૂં છે; અને જ્યારે 
તે બાળક હોય બારે તેતે એ ત્રણેની સાથે મિત્રતાના સંબંધમાં લાવવું 
એ કેળવણીને હેતુ છે. ” બાળકની શક્તિઓ સ્વાભાવિક રીતે પરિપૂણું 
ખીલે તેને માટે યોગ્ય હાલતમાં-સારી અસર કરી શકે એવી ઉત્તમમાં 
ઉત્તમ આસપાસની સ્થિતિમાં-બાળકતે મૂકવું એ શિક્ષકનું કામ છે. 
આધુનિક વિદ્દાન્‌ શિક્ષણુશાસ્રી ક્રિવફ કહે છે કે “ જેમ ખેડુત દક્ષ કે 
રોપામાં કંઈ નવી શક્તિ ઉત્પન્ન કરી શકતો! નથી, તેમ શિક્ષક બાળકમાં 
કઈ નવી શક્તિ ઉપશાવી શકતો નથી; તે તો માત્ર સ્વાભાવિક શાક્તિઓની 
ખિલવટ પર્‌ દેખરેખ રાખે છે.” 

(૩) સવદેશી કેળવણી--જિદગીનું સ્વરૂપ સર્વ અવયવથી 
સંપૂર્ણુ છે, માટે બાળકની કેળવણી સર્વ અંશે પરિપૂર્ણ નનેઈ એ. તનની, 
મનની, અને નીતિની કેળવણી પર આરંભથીજ સમાન ધ્યાન આપતું 
જેઈ એ. સાનના મનમાં સંગ્રહ કરવો એ કેળવણીનો હેતુ નથી, પરતુ 
સર્વ શારીરિક અને માનસિક શક્તિઓને યોગ્ય રીતે ખિલવવી એ છે. 

(૪) સ્વાભાવિક ચપળતા ને તે દ્રારા કેળવણી--ખાળકની 
શક્તિઓ બાળપણુમાં સ્વાભાવિક ચપળતાદ્ારાજ કેળવવી જ્ેઇ એ. 


૨૪૮ શિહ્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રને 


બાળકતો પ્રયત્ન સ્વાભાવિક અને સ્વતંત્ર જેઈ એ. “ માત્ર સાંભળવું અને 
અનુકરણુ કરવું એનું નામ કેળવણી નથી. ” બાળકની સ્વાભાવિક ચપળતા 
રમતમાં રહેલી છે; આથી તેની આરંભની કેળવણીમાં સ્વાભાવિક રમતને 
માર્ગે કામ કરાવી તેને યોગ્ય રસ્તે દોરવું. ફોબેલના કેળવણીસંબંધી મોટા 
સુધારામાં આજ અવસ્યની બાબત છે. બાળક સ્વતન્ત્ર રીતે વતેતું હોય 
અને તેને શિક્ષક નોગ્ય માર્ગે દોરવતો હોય, ગુલામની પેઠે વર્તાવતો ન 
હાય તેજ તે સ્વાભાવિક રીતે પોતાની શક્તિઓ ખિલવી શકે છે. 
સ્વાભાવિક રીતે જે માર્ગે જતું હોય તેજ માર્ગે તેતે જવા દેવું. અગાઉથી” 
આપણે તેનો માર્ગ નકી કરવો નહિ કે જે માર્ગે તે જતું હોય તેમાં 
આપણી ઇચ્છા પ્રમાણે વચ્ચે પડી ખાળવા નહિ, પણુ મતુષ્યસ્વભાવના 
બહોળા સામાન્ય નિયમોને અનુસરીને જે સ્વાભાવિક માગ તેણે ગ્રહણુ 
કર્યો હોય તે માર્ગે પ્રેમ અને સંભાળથી દોરવું. જેમ મનુષ્યને સ્વતંત્રતા 
અને નિયમ પર પ્રેમ છે તેમજ બાળકને પણુ છે. 


સંગતિ--સદ્વર્તન પરિપૂણુ કરવા માટે સ્વતંત્રતાની સાથે બીન્નના 
સમાગમની પણુ જરર છે. જન્મથીજ બાળકને સમાગમ અને સમભાવના 
પ્રિય છે. તે સોબતીના સમાગમમાં આવે છે લારેજ તેને ખીન્નના હક 
અને લાગણી માટે કંધકે પૂજ્યભાવવી સમજણુ આવે છે, ફરજ એટલે 
શું તેનું ભાન થાય છે, અને તેની સ્વાથમૃત્તિ આછી યતી ન્નય છે. 

ખાળકને કુટુંબના કરતાં ખહેળા જનમંડળના સમાગમમાં આવવાની 
૪ર્‌ર છે. શાળામાં સોબતીઓ સાથેના સમાગમથી એ ખોટ પૂરી પડે 
છે. આવા સમાગમથી તેમજ જે રમતો, ઉધ્વોગ, અને ખેલ બાળકો 
સાથે કરે છે તેથી તેમની નીતિ પર સારી અસર યાય છે. 

(૫) આનંદ પોષેો--ખાળકની શક્તિઓને યોગ્ય રીતે ખિલવવા 
માટે સુખ આવસ્યક છે. આથી તેની ચપળતા એવી નઈ એ કે તેને 
આનંદ અતે સુખ ઉત્પન્ન થાય. એવો આનંદ અને સુખ ધણે ભાગે સ્વાભાવિક 
ચપળતાનાં અને કંધ્ક કત્તેહમંદ રીતે કામ કરવાનાં પર્ષણિ।મ છે. 
આ સ્પછટ માલમ પડશે કે બાળકને જે કંઈ શિખવવાનું છે તે તેને 
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અશ્લે શિક્ષકે કરી બતાવીને નહિ પણુ વે!ગ્ય સચના અતે દોરવણીથી તેની 
પાસે કરાવીને શિખવવાનું છે. કે!ઈ પણુ કામ પોતે નનતે કરવાથી માણુસને 
ઘણુ પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય છે. તે કામમાં ખામી હોય, પૂણુતા ન હોય; 
તોપણુ પોતે જતે તે કર્યું છે એવો વિચારજ તેને આનંદ આપે છે અતે 
એથી આગળ વધવામાં તેને ધણું ઉત્તજન મળે છે. 

(૭) કુદરતને પ્રત્યક્ષ સંબંધ--બાળકને કુદરતના પ્રયક્ષ સેબધમાં 
ગકવું, તેને વિસ્તૃત અને ભિન્ન ભિત્ત પદાથેનું ઇન્દ્રિયો વડે અવલોકન 
કરાવવું, કુદરતની રચના અને દેખાવની નિરીક્ષા કરાવવી, અને પ્રાણીઓ 
સાથે સમાગમમાં લાવવું-એ બધાં બાળકેળવણીનાં આવશ્યક અંગ છે. 

પ્રાણીનો પ્રત્યક્ષ સમાગમ જે કોઈ પણુ વયે જરૂરતો છે તો તે 
આળપણુમાં છે. પશુ, પેખી, ૬ક્ષ, ફળ, વગેરે તરફનો પ્રેમ એ વયે 
ઉત્પ કરવો જેઈ એ અતે પોષવો જેઈ એ. 


(૮) જિજ્ઞાસા પોાષો--ખબાળસ્વભાવમાં ખે લક્ષણુ ખાસ જણાઈ 
આવે છે-કંધઇકે નવું બનાવવા તરફ પ્રેમ અતે જિજ્ઞાસા, આજ કારણુને 
લીધે “બખ્શિસે' વડે આકારો બનાવરાવવા અને પદાર્થોનું નિરીક્ષણુ 
કરવાના ધણા પસંગ આપવા જરરના છે. ફ્રોબેલ કહે છે કે “ આપણે 
ખાળકને જે શિખવીએ છીએ તેના પર તો મતૃષ્યજતિનું સ્વાસિત્વ છેજ 
પણુ તે જે કંઈ નવું ઉત્પન્ન કરે છે તેથી સૃછિતા સાનમાં વધારે 
ચાય છે; અર્યાત્‌, બાળકને જનમેહનતની ટેવ પાડી તેની પાસે નવું 
ઉત્પન્ન કરાવવું. 


કોબેલ અને બજા વિદ્દાનોના કેળવણી વિષે વિચારો-- 
ફ્રોખેલ એવું માની લે છે કે બાળક અન્નણુતાં પણુ ખચીત પોતાને જે 
હિતકારક હેય તેતોજ વિચાર બાંધે છે. આ એની ધારણા કેટલેક અંશે 
ખરી છે; પણુ સવ રીતે ખરી નથી. જેમ બતકનાં ખચ્ચાં સ્વાભાવિક 
રીતેજ પાણી તરફ જાય છે કે મરધીનાં બચ્ચાં સ્વાભાવિક રીતેજ ખોરાક 
મેળવવા માટે જમીન ખોતરે છે, તેમ બાળક જે પોતાને હિતકર હોય 
તેજ તરફ વળે છે એમ સાદસ્‍્ય દર્શાવી ફ્રેબેલ સિદ્ધ કરવા પ્રયત્ન કરે 


૨૫૦ શિક્ષણુશાસ્્રના મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


છે; પણુ તે બધી રીતે ખર્ર્‌ નથી. એવા પણુ પ્રસંગ આપણે જ્નેઈ એ 
છીએ કે તેમાં બાળકની ઇચ્છા દીવામાં ઝંપલાતા પ્રતંગીઆ જેવી છે. ખરી વસ્તુ 
સ્થિતિ એવી દેખાય છે કે શિક્ષકે બાળકની વૃત્તિનો અભ્યાસ કરવો જેઈ એ 
અને તેમાંની કઇ સંતુ કરવા દેવી એ બાળકને કલ્યાણુકારક છે તેનો વિચાર 
કરવો બજ્નેઈ એ. તત્ત્વજ્ઞાની સ્‍્પેન્સરે દર્શાવ્યું છે કે ખાળકની ધણીખરી વૃત્તિ 
જેવી કે ખાંડ માટે તેને ભાવ હોય છે તે, તેને હિતકારક છે તેથીજ હોય 
છે. શિક્ષકે બાળસ્વભાવનું અવલોકન અતે અધ્યયન કરવું જેઈ એ અને 
ખાળકેળવણી બરાબર ખીલે એવી રીતે તેને દોરવું જોઈ એ. તેણે બાળકને * 
મરજમાં આવે તેમ વળવા દેવું ન જેઈ એ. ડવચિત્‌ બલાહાર કે સખ્તાઈ 
કરવાની પણુ જરેર પડે; પણુ અંતરથી પ્રેમતી ઊમિ ઉત્પન્ન થાય એવી રીતે 
શિક્ષકે પોતાનું વર્તન રાખવું જેઈ એ. જ્યાં દખાણુ કે સખ્તાધથી બાળકની 
સ્વાભાવિક ચપળતા નણ થાય અને તેતે સામા થવાનું કે જૂ દું બોલવાનું 
મન થાય લાં ખરી કેળવણીનો નાશ થયે! સમજવો. હુકમ કરે છે તેમાં 
શિક્ષકનો કઈ સ્વાર્થ નથી પણુ મારે।જ સ્વાર્થ સમાંયલે છે એમ તે સમજે 
એવી રીતે શિક્ષકે વર્તવું જનેઈ એ. જેના પર પ્રેમ છે તેતે રાજી કરવાની 
ખળકની ઇચ્છાનો લાભ લઈ તેતે સારી ટેવ પાડતાં શિખવવું જેઈ એ. 
ખાળકમાં જે હસવાનો સ્વભાવ જેવામાં આવે છે તેથી તેની સમાજમાં 
રહેવાની પ્રોતિ જણાય છે એમ જે ફેાખેલ માને છે તે અમને સવથા 
સલ લાગતું નથી. બાળકને નજ્નેઈ એ તે વસ્તુ પરાસ્ત થવાથી તે આનંદ 
પામી હસતું હોય ને કાલું કાલું ખોલી કલ્લોલ કરતું હોય તે કંઈ કોઈનો 
સંસર્ગ થવાથી નથી. ફેાખેલ કહે છે કે કેટલીક વસ્તુઓ બાળક માગે છે તે 
તેને હિતકારક નથાં માટે આપવી ન જ્નેઇ એ. માત્ર રડતું અટકાવવાને માટે _ 
જેઈતી ચીજ જે તેને આપે છે તેની નબળાઈ તે તરત સમજી જાય 
છે. મનની ૬ૃત્તિ અતિશય સાચવવાથી બાળક બગડે છે એમ લૉક પણુ 
કહે છે. દૃણાન્ત ધણો બળવાન્‌ અને અસરકારક છે એમ જે ફ્રોખેલ કહે 
છે તે સલ છે. એવા વિચાર અની અગાઉના વિદ્દાનાના પણુ છે ને તે 
ખર્‌ા છે, જુદી જીદી વયની કેળવણી એકએક પર ધણા આધાર રાખે છે. 
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જેમ પૂર્વ કેળવણી સંપૃર્ણુ તેમ ઉત્તર કેળવણી સારી થઈ શકે છે. ખાળક, 
કિશેર, કે તરણું બાલ્યાવસ્થામાં, કિશોરાવસ્થામાં, કે તરુણાવસ્થામાં 
છે તેથીજ તેને બાળક, કિશોર, કે તરુણુ ગણુવાનું નથી પણુ તે તે અવસ્થાને 
લાયક શારીરિક, માનસિક, અને આધ્યાત્મિક કેળવણી તેણે પ્રામ કરી હોય. 
તોજ તેને તેવું ગણુડું એવો ફેોખેલતો મત છે. તે કહે છે કે “ ધધિરે 
મનુષ્યને પોતાના આકારમાં સર્જ્યો છે, માટે તેણે ઈશ્વરની પેટે પવિત્ર 
રીતે કામ કરવું જેઈ એ.” 


ખાળકને ઉછેરવામાં બાળસ્વભાવના અભ્યાસની જરૂ૨-- 
* બાળકતે કેવી રીતે ઉછેરવું ' એ પ્રકરણુમાં દર્શાવેલા ફ્રેખેલના વિચારો 
માનસશાસ્ત્રના અભ્યાસકને ધણા ઉપયોગી છે. બાળસ્વભાવનું અધ્યયન 
આવસ્યક છે એમ ફ્‌ાખેલ કહે છે. છેક બાલ્યાવસ્થામાં જે દેખે છે તેતે 
ગ્રહણુ કરે છે. માબાપ અને શિક્ષકનું એ સમયતું કર્તવ્ય માત્ર તેતું પે પોષણુ 
કરવું અતે તુગડાં પહેરાવવાં એજ નથી, પણુ કુદરતનું કેવી રીતે અવલોકન 
કરવું, તેની ખુબી કેવી રીતે સમજવી એ શિખવવું, તેમજ વસ્તુનાં ખરાં . 
નામ દર્શાવવાં, એ છે. ધણે ભાગે બાળક રમતમાંજ ગુંથાયલું રહેશે અને 
જેવા ઉત્સાહથી તે રમતમાં ભાગ લેશે તેવા ઉત્સાહથી આગળ જતાં દુનિયાનાં 
કામમાં ભાગ લેશે, એમ કેટલેક અંશે સામાન્ય રીતે માની શકાય. 
તેને સ્વાપેણુ કે પરોપકારની ટેવ રમતમાં નહિ પાડી હોય તો પછીની 
જિંદગીમાં તેનામાં એવી રીતની બહુધા ખામી માલમ પડશે. રમતાં રમતાં 
છોકરાનું માથું ટેબલ સાથે અથડાય ને તેની મા તેને રોતું રાખવા ટેખલને 
મારે તો તેનામાં વેર્‌ લેવાની રેવ પડવાનો સંભવ છે. રમતમાં પ્રસંગ આવે 
યારે બીશ્નને મદદ કરવાની રેવથી આગળ જતાં પરેપકારભૃતિ કેળવાવાને 
સંભવ રહે છે. સાથે રમત રમવાનો આ એક મોટા લાભ છે. બાળક પોતાની 
મેળે ગાવાની બિ દર્શાવે છે તેને ઉત્તેજન આપવું. તેને ઊભું રહેતાં 
કે ચાલલાં શિખવવાને પૃત્રિમ સાધને વાપરવાં નહિ. બહુ વહેલા ચાલતાં 
શિખવવાથી કેટલીક વખત બાળક લંગડું થયાના દાખલા મળી આવે છે. 
બાળક કેઈ ચીજ ભાગી નાખે તો તેતે ઠૅપકો દેવો નહિ; કેમકે તે વસ્તુ” 


રપર શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રને 


શેની બનેલી છે તે તપાસવાની જત્તિથીજ તે ધણુંખરૂં એ પ્રમાણે કરે છે. 
ખાળકતે સ્વાભાવિક રીતે ચિત્ર કાઢવાનું મત થાય છે અને પોતાના 
વિચાર દર્શાવવાના સાધન તરીકે તે તેનો ઉપયોગ કરે છે. આકાર અને 
સ્થિતિ કરતાં બાળક સંખ્યા પર વિરૈષ લક્ષ આપે છે. દાખલા તરીકે, 
માણુમનું ચિત્ર કાઢતાં એક તરક્‌ બંને હાથ ચીતરવામાં તેને કંઈ વિચિત્ર 
લાગતું નથી, પણુ હાથની સંખ્યાની તે ભૂલ કરતું નથી. એજ પ્રમાણે 
માથાનું ચિત્ર કાઢવામાં પણુ તે આંખ કે નાકની સંખ્યાની ભૂલ કરતું નથી. 
ખે આંખ અને એકજ નાક કાઢે છે; પણુ ધણીખરી વખતે બંને આંખો 
નાકની એક બાજુએ તે ચીતરે છે. બાળકતે માબાપની સાથે રહેવું, તેમનું 
અનુકરણુ કરવું, અને તેમતે પ્રશ્નો પૂછવા ગમે છે. આવે પ્રસંગે તેને સચના 
આપી તેતી પાસેજ સવાલના જવાખે! દેવડાવવાથી લાભ થાય છે. 


કફિચના વિચારે--કડર્માટેત પદ્દતિ વિષે પ્રસિદ્દ શિક્ષણુશાસ્ત્ર 
ફિચતો અભિપ્રાય નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 


“ બાળકને નિશાળનો લાંખેો વખત ધણો કંટાળાભરેલે થઈ પડે છે 
અને નિશાળ તેને કંટાળારૂપ થઈ ભણુવાની સાથે કટાળાભરેલા વિચારે તેના 
મનમાં જેડાય છે; તેમ થતાં અટકાવી આ પહદતિના ભિન્ન ભિન્ન ઉદ્યોગો 
ગમત સાથે સાન આપે છે. બીન્ન વિષયોની વચ્ચે વચ્ચે આ ઉદ્યોગો 
આવવાથી પરિશ્રમ લાગ્યા વગર બાળકોનું ધ્યાન આકર્ષાય છે. તેઓ એ 
ઉવઘોગોાથી તાખે રહેતાં શીખે છે, તેમનું ધ્યાન સ્થિર થાય છે, નજર 
ચોકસ થાય છે, હાથ ઠરે છે, તેમતે ગણુતાં આવડે છે, અને તેઓ રંગ તથા 
આપૃતિનું સ્વરૂપ સમજતાં શીખે છે. અનુકરણુ કરવામાં, કલ્પનાશક્તિથી નવા 
આકાર અતે યે।જના રચવામાં, ચિત્રકામમાં, અને નમુના કાઢવામાં તેમની શક્તિ 
કેળવાય છે. વળી આ બધું ઉત્તમ રીતે શીખાય છે; પાઠં તરીકે શિખાતું 
નથી, પણુ રમત તરીકે શિખાય છે. વાસ્તવિક રીતે જતાં કેળવણી આપવાના 
હેતુથી યોજેલી એ વ્યવસ્થિત રમતજ છે. પણુ એ હેતુ છેકરાંનાં 
માં આગળ લાવવામાં આવતો નથી. તેઓ જાણે છે કે અમે રમીએ 
'છએ, પણુ ખરૂં જેતાં તેમતે વવસ્થિત કેળવણી આપવામાં આવે છે. 


કિડર્ગાટેતપદ્દતિનું રહસ્ય ૨૫૩. 


અતુભવથી એમ માલમ પડે છે કે આ પહૃતિ પ્રમાણે શીખેલાં છેોકશાંને 
લેખન હિસાબ, અને ચિત્રકામનાં મૂળતત્ત્વા બરાબર આવડયાં હોય છે, 
ખીજ છોકરાં કરતાં નિશાળમા હમેશ ચાલતા વિષયો શીખવા માટે તેઓ 
વધારે લાયક હોય છે અને પરોક્ષ રીતે તેમતે ધણી ઉપયોગી કેળવણી 
મળી હોય છે તે તેમની વિશેષ ચપળતા અને ચાલાક ખુદ્ધિથી જણાઈ 
આવે છે. ” 


ચેતવણી--“ આ પહતિ એવી ફાયદાકારક છે તોપણુ એ વિષે 
ગ્રન્ય રચનારા આપતા નથી એવી ખેત્રણુ ચેતવણી હું આપવા માગું છું. 
એવી ચેતવણી તેએ આપતા નથી તેમાં તેમનો દોષ નથી. દુનિયાનાં 
ઉત્તમ કામો ટીકા કરવાથી નહિ પણુ ઉત્સાહથી થાય છે, કેઈ પણુ 
પહ્દતિના ગુણુદોષ શાન્ત પ્રકૃતિથી અને વિવેકખુદ્ધિથી કાઢવા એ તે પદ્દતિ 
યોજનાર અને અનુસરનારાઓથી ન થાય તો તેમાં તેમને દોષ નયી. 
અગાઉની નૂની પદ્દતિથી થતા ગેરલાભ જેઈ તે પહદિ દૂર કરી નવી 
પદ્દતિ યોજવામાં તેમનો ઉત્સાહ એવો પ્રબળ હોય છે કે તેથી કદાચ તે 
પહદતિની કોઈ ન્યૂનતા તરદ તેમની નજર ન ન્ય એ સ્વાભાવિક છે. 
ખાળકને જે શુષ્ક અને ખુદ્દિરહિત કેળવણી આપવામાં આવતી તેની સામા 
ચવાના ઉત્સાહથી ફરોખેલની પહ્દતિના અનુયાયીઓએ કદાચ એ પદ્દતિની 
સ્તુતિ કરવામાં કેટલી અતિશયોક્તિ કરી હોય; પણુ તેમનામાં ઉત્સાહ ન 
હોય તો તેએ જે ધણે લાભ કરી શકયા છે તે કરી શકત નહિ. ” 


“ પ્રથમ એ વાત ધ્યાનમાં રાખવાતી છે કે એ પદ્દતિ પર્‌ પરિપૂણુ 
શ્રદ્ધાવાળા અને અમલમાં આણુવાની પૂરી યોગ્યતા ધરાવતા શિહ્નક ન 
હાય યાંસુધી એ પદ્દતિ દાખલ કરવી નકામી છે. હૉસ વગરના શિક્ષકે, 
જેઓ એમ સમજે કે ગમે તે માણુસ એ પદ્દતિ પ્રમાણે શિખવી શકે 
અને જેઓ ફ્રોખેલની “ બખ્શિસો ' અને રમતો જે પુસ્તકમાં અનુક્રમે 
વણુવેલી હોય તેમાંનાં ચિત્રો અને નસમુનાથી એ પહદતિ અમલમાં આણુવા 
ઇચ્છે, તેમતે હાથે એ પહ્દતિ દાખલ કર્યાનાં પરિણામ ધણાં નિર્જવ 
આવરો. ધણા આનંદી સ્વભાવ, બહક્તપણું, સ્વભાવના, અને વાર્તા કહેવાની 


૨૫૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૃળાતત્ત્ત, ખંડ રન્ને 


તથા છેકરાંને પોતાની સાથે તેમજ માંહોમાંહે વાત કરવાનું ઉત્તેજન 
આપવાની અસાધારણુ શકિત જે શિક્ષકમાં હોય તેજ એ પદ્દતિ' બરાબર 
મૂતેહમંદ રીતે અમલમાં મૂકી શકે. ” 

“ ખીજું આ પહદતિના અત્યુતમાહી અનુયાયીઓ તેની અતિસ્તુતિ 
કરી, જેધ એ તેથી વિશેષ ફળની આશા રાખે છે. એ પુરષો ફ્રોખેલના 
' ઉદ્યોગોને અભ્યાસક્રમના અંશ તરીકે નહિ, પણુ સમગ્ર અભ્યાસક્રમ 

તરીકેજ ગણે છે. છસાત વષેનાં છેકરાંતે તેઆ આખો દિવસ સાદડી 
ગૂથવાના, કાગળ વાળવાના, ખેલે કરવાના, કવિતાના સુખપાઠૅ કરવાના, 
કવિતા ગાવાના, અને એવા એવા ઉદ્યોગાોમાંજ ગુંથાયલાં રાખે છે. ભૂલથી 
તેઓ સાધનભૂત ઉપાયને પરિણામ ગણે છે. બાળકતું ધ્યાન ખેંચવાની 
તેમને એક નવીન રીત હાથ લાગી છે; તેથી તેઆ એમ સમજે છે કે 
તે વવસ્થિત અને સાવધાન રહે યાંસુધી એવા ઉદ્યોગોમાં તેને રોકવામાં 
કંઈ ખામી નથી. વાંચવાનું શિખવવાને બદલે તેઓ બાળકનું ધ્યાન ચિત્ર 
તરકૂ આકર્ષે છે. અનુકર્‌ણુ કરવાની શિત પાઠે લખાવવાના કામમાં 
વાપરવાતે બદલે તેની પાસે એવી નિશાનીઓ કહાવે છે કે તેનો. અર્થ 


પણુ તે સમજતું ન હોય. ચિત્રકામ, સીવવું, ગંથવું, કે બીજું જે કંઈ 


ખઆાળકો ઉપયોગી સમજતાં હોય તેવું કામ કરાવી તેમની આંખ અને હાથ 
કેળવવાનો સમય થઈ ગયે! હોય છે તેમ છતાં તેવી કેળવણી આપવાને 
ખદલે તેઓ તેમની પાસે નમુનાએ અને સુભૂષિત કાગળના આકારે 
કરાવવામાં ધણો વખત કાઢે છે. મનની શક્તિએ કેળવવાની ધણીજ જરૂર 
છે એ અમે કબૂલ કરીએ છીએ એટલુંજ નહિ પણુ એમ પણુ નનણીએ 
છીએ કે દશમાંથી નવ શિક્ષકો એ શક્તિઓ કેળવવાને બદલે ભણાવવું 
એજ પોતાનું કતત્ય સમજે છે. તેોપણુ આપણે આ પણુ યાદ રાખવું 
જેઈ એ કે નિશાળમાં શીખવાનો વખત એટલો બધે ટકા છે કે તેમાંનો 
ઘણા વખત કેળવણીની ખાતર૨જ કેળવણી આપવામાં ગાળીએ તો તે 
વાજખી ન કહેવાય. જોઈ એ તેટલી ચપળતાથી અમુક માનસિક શક્તિ 


કામ કરતી થાય એટલે આપણે તેને કેઈ દુનિયાના ઉપયોગી કામ 
કરવામાં જેમ જલદી વાપરીએ તેમ વધારે સારં. ” 


હેડ માસ્તરની ફરજ રપપ 


“વળી અવલોકન શક્તિ ધણી ઉપયોગી છે તોપણુ તેના ઉપયોગીપણાને 
જ તેથી વિશેષ ગણુવાની ભૂલ યાય છે. લાંખે સરવાળે, બુદ્ધિનાં કામ 
કરવામાં વિચારશક્તિની ટેવ કરતાં તે ઓછી કીમતી છે; એમ છતાં 
કિડર્ગાટેન પદ્દતિ તેને માટે જેટલું કરે છે તેમાંતું કંઈ પણુ વિચારશક્તિને 
ઉત્તેજન આપવામાં કરતી નથી, અથવા નહિ જેવું કરે છે. બાળકને દશ્ય 
અને મૂત્ત બાબતો વધારે સ્પષ્ટ રીતે સમજવામાં તે મદદ કરે છે; પણુ 
અટસ્ય અતે અમૂ્ત્ત ( કાલ્પનિક ) બાબતો તરક એક ડગલું પણુ ભાગ્યે 
રાોરવે છે. તેએ અહલેકન કરતાં, સાંભળતાં, સાથે મળીને કામ કરતાં 
શીખે છે, પણુ બધું વિચારનું કામ તેમને માટે શિક્ષક કરે છે. આ કંઈ 
પહ્દતિનો દોષ નથી, પણુ તેના ઉપષ્ોગીપણાની એક સીમા દર્શાવે છે,” 





પ્રકેરણુ ૧૫મું 


હેડ માસ્તરની ફરજ 


હેડ માસ્તરની જવાખદારી--કોઈ પણુ સાધારણુ શાળા કે 
'મહાવિઘાલયની પ્રતિષ્ઠા તેના મુખ્ય તન્ત્રી-હેડ માસ્તર કે પ્રિન્સિપલ-પર 
છે, તેતો ઉદય તેમક વિકાસ, વિભ્રદ્ધિ તેમજ વિજય, મુખ્ય શિક્ષક પર્‌ 
આધાર રાખે છે. જેવો હેડ માસ્તરનો વિઘાવિલાસ અતે જેવાં તેનાં 
આચરણુ તેવું તેની શાળાનું ગોરવ. હેડ માસ્તરને વિદ્યા પર પ્રેમ હોવાથી 
તેનામાં પૂરતું જ્ઞાન હોય, તે ત્તાન શિષ્યના મનમાં ઉતારવાની ઉત્તમ ને 
છેવટની શેધી કઢાયલી ને સુધરેલા દેશોમાં દાખલ થયલી પહતિથી તે 
જાણીતો હોય, તેની કર્તવ્યનિષ્ઠા ધણા ઉંચા પ્રકારની હોય, તે નિયમ અને 
વ્યવસ્થાપૂર્વક કામ કરનાર, ઉદ્વોગી, ન્યાયી, અને શાળાના તમામ કામ પર 
સૃદ્મ નજરથી દેખરેખ રાખનાર હોય, તો તેનાં તાન અતે આચરષ્યુના 
ઉત્તમ સંસ્કાર્‌ શાળા પર પડ્યા વિના રહેશે નહિ. એ તો ખરૂં છે કે તેના હાથ 


૨૫૬ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


નીચેના બધા શિક્ષકો સરખા સ્તાનપ્રેમી, કે કર્તવ્વપરાયણુ, કે અનુકરણીય 
આચરણુવાળા ન હોય. જેમાં બધા શિક્ષકો નસુનાદાર હોય એવી સંસ્થા 
વિર્લજ છે. પરંતુ એ પણુ નિવિવાદ છે કે હેડ માસ્તરનાં જ્ઞાન ને નીતિ 
ઉત્યષ્ટ ને આદર્શભૂત હોય તો તેની અસર તાબાના શિક્ષક અતે શિષ્ય 
પર્‌ વીજળીને વેગે થાય છે; અને એકાદ ખે આસિસ્ટન્ટામાં ન્યૂનતા હોય 
તો તે ઢંકાઈ જય છે. એવા હેડ માસ્તરતી બદલી કેઈ અવવસ્થિત 
સંસ્થામાં થાય છે તો! તેતું નામ સાંભળીનેજ તે સંસ્થાનો અધિકાર તે 
સ્વીકારે છે તે પહેલાં યાંની કેટલીક અનવવસ્થા દૂર થાય છે. આવી 
અવ્યવસ્થા અસુક વિદ્યાલયમાં હતી અને કલાકે કલાકે ઘંટ પણુ વાગતા 
નહોતા; પરંતુ નવા તતન્ત્રીનું નામ સાંભળી તેના યાં આવતાં પહેલાં 
નિયશન્નસર્‌ ધંટ વાગવા માંડ્યા. કેઈ પણુ સંસ્થાના હેડ માસ્તરને માથે કેટલી 
ખધી જવાબદારી રહેલી છે તે આ ઉપરથી સમજાશે. ધણા પુરષો ઊંચી 
પદવી મેળવી રાજી થાય છે; પરંતુ તે પદવી જ્ઞાન અતે ગુણો વડે શેભાવીએ 
નહિ તો તે મળેલી નિરથેક છે એવું થોડાજ સમજતા જણાય છે. 

હેડ માસ્તર અને શાળાનું નિયમસર કામ--હેડ માસ્તરે જાતે 
દરરોજ શાળામાં નિયમસર જવું જેઈ એ. વર્તન વગરનો ઉપદેશ તુચ્છ છે 
એ યાદ રાખી તેણે નિયમિત વખતે હાજર રહેવું જોઈ એ. પોતે વખતસર 
હાજર રહેશે એટલે આસિસ્ટન્ટ ને શિષ્યોને પણુ તેમ કરવુંજ પડશે. તેણે. 
નક્ઠી કરેલે વખતે નિશાળે જઈ બધા શિક્ષકો આવી પોતાને કામે વળગ્યા 
છે કે નહિ તે જેવું. કોઈ શિક્ષક ગેરહાજર હોય તો તેના કામને બંદોખસ્ત 
કરવો. છોકરા મોડા આવે નહિ તેને માટે તેણે આસિસ્ટન્ટોને સખ્ત 
દેખરેખ રાખવા કફરમાવવું. પિતા કે વાલીની ચિટ્ટો વગર કેઈઈ પણુ શિષ્યને 
તેણે મોડો આવવા દેવા નહિ કે ગેરહાજર રહેવા દેવો. નહિ. જેમ બને તેમ 
થોડા ને પળાવાય એવા નિયમો! કરી નિયમિત હાજરી સચવાય અને ગેરહાજર 
છેકરાએની સંખ્યા ઓછી થાય એવો બંદોબસ્ત કરવે. જે શાળામાં 
નિયમસર કામ ચાલે છે તે શાળાની નામના વધે છે અને તેમાં શિક્ષણુ 
સુધાર્વાને અવકાશ રહે છે; અને જે શાળામાં નિયમસર કામ ચાલતું. 
નથા તે શ્ઞાળામાં અનેક તરેહના ગેરબંદોબસ્ત સહે છે. 


હેડ માસ્તરની ફર્‌જ ર૫૭ 


હેડ માસ્તર અને શાળાનું આરેગ્ય--પ્રાચીન આયએ 
શરીરતેજ મુખ્ય ધર્ષસાધન ગણ્યું છે. ધર્મ એટલે દરેક્ર 'નતની રજ, તે 
ખરાબર બજવવી, અર્થ એટલે દ્રવ્ય પ્રાત કરવું, કામ એટલે મનોરથે। સાધવા,' 
અને મોક્ષ એટલે સંસારરૂપી બંધનમાંથી છૂટવું. ધર્મ, અર્થ, કામ, અને 
મોક્ષ, એ ચાર પુરુષાર્થ, માણુસે સાધવાના પદાર્થો છે. એ ચારે માટે શરીરનું 
આરોગ્ય આવશ્યક છે. શરીર તંદુરસ્ત હોય તોજ આપણે આપણી દરેક : 
પ્રકારની ફરજ બરાબર બનનવવા શક્તિમાન થઈ એ છીએ, ઉઘોગ અને જરૂર 
હોય તો સાહસ ખેડી દ્રચ પ્રાપ્ત કરી શકીએ છીએ, ને તે દ્વારા દરેક પ્રકારનું 
સાંસારિક સુખ ભોગવવા તથા પરેપકારનાં કામ કરવા સમર્થ થઈ એ છીએ. 
વળી જે જે કામના થાય તે તે સફળ કરવા તેમજ એક ચિત્તે પંશ્રરનું 
ધ્યાન ધરવા પણુ, શરીર સ્વસ્થ હોય તોજ, શક્તિમાન થઇ એ છીએ. 
આ ઉપરથી સમનશે કે દરેક માણુસે પોતાના શરીર્તું આરોગ્ય સાચવવું 
ધણુંજ જરૂરનું છે. બરહ્મચર્યસેવન, નિયમિત અને સાદું જીવન, અંગકસરત, 
સાદો. ખોરાક, અને શુદ હવા, એટલાં આરોગ્ય સંભાળવાનાં સાધને છે. એ 
ખધા પર્‌ પૂરતું લક્ષ આપવું એ માબાપનો તેમજ શિક્ષકનો ધર્મ છે. પ્રાચીન 
સમયના આશ્રમોની પરિસ્થિતિ બદલાઈ ગધ છે. પરંતુ છાત્રાલયો (બોડિ ગ હાઉસ) 
અને ગુરુકુળા તેને બદક્ષે ઊભાં થયાં છે. યાં વોગ્ય વ્યવસ્થા રાખવી, દરેક શિષ્યને 
શુદ્દ હવા, સાદો ખોરાક, ને અંગકસરત મળે છે કે નહિ તેમજ તેનામાં સારી 
રેવનાં બીજ રોપાયાં છે કે નહિ, તે પર્‌ બરાબર દેખરેખ રાખવી એ 
હેડ માસ્તરને ધર્મ છે. 

સ્ત્ર્છ શરીર અતે સ્વચ્છ પોશાક--છેકરાંતે સ્વચ્છતા શિખવે. 
ગમે તેવો ગરીબ માણુસ પણુ પોતાનાં છોકરાંને સ્વચ્છ કપડાં પહેરાવી શકે 
છે. લુગડાં મેલાં યાય અને ધોખીને ધોવા આપવાના પૈસા તેની પાસે ન 
હોય તો તે ન્નતે ધોઈ શકે. મેલાં કપડાં પહેરીને કેઈઈ પણુ છોકરાંતે નિશાળે 
આવવા દેવાં નહિ. ધેર પાછા મોકલી સ્વચ્છ લુગડાં પડેરી લાવવા કહેનું, 
મેલાં કપડાં પહેરવાથી અનેક પ્રકારના ચામડીના રેગો। થાય છે. દરાજ, ખસ, 
વગેરે રોગો બરબર ડીલ ચોળીને ન નહાવાથી કે મેલાં કપડાં પહેરવાથી થાય 
છે. ચામડી છિદ્રાળુ છે તેથી મેલની સાથે અનેક પ્રકારના કેરી જન્તુએ શરીરમાં 


૨૫૮ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


દાખલ થાય છે અને કેટલીક વખત ભયંકર રોગ ઉત્પન્ન કરે છે. આ કારણુથી 
શિક્ષકે છોકરાંને નાહીધોઈ તથા સ્વચ્છ કપડાં પહેરી શરીર સ્વચ્છ રાખવાની 
“રવ પાડવી. હેડ માસ્તરે આખી શાળા પર નજર રાખવી અને નેવું કે શિક્ષકે 
એ વિષે પૂરતી સંભાળ લે છે કે નહિ. શરીરને ને મનતે નિકટ સંબંધ છે. 
જેનું શરીર મેલું હોય તેનું મન પણુ મલિન અને પાપી હોવાને સંભવ છે. 

ચેપી રેગવાળાં છોકરાની વ્યવસ્થા--શિક્ષકમાં શરીરશાઅતું 
“_ક્ેટલુંક જ્ઞાન જરૂરનું છે. ચામડી, સ્તાનતન્તુ, ફ્રેફ્સાં, હદય, આંતરડું, કલેજું, 
વગેરે વિષે તેણે સાધારણુ જ્ઞાન મેળવવું જેઈ એ. કયા રોગા ચેપી છે ને 
તેને માટે તેણે કેવી ગોઠંવણુ કરવી તે પણુ તેણે નનણુવું જનેઈ એ. એ વિષે 
વાંચનમાળામાં તથા આરેગ્યશાસ્ત્રના પુસ્તકમાં જેઇતી માહીતી આપેલી છે 
તે યાંથી મેળવવી. તેમજ આકસ્મિક બનાવો માટે કેવા તાત્કાલિક ઉપાયો 
શ્રોજવા તે પણુ તેણે જણુવું જેઈઈ એ. એવું શિક્ષણુ આપવા માટે હાલ દરેક 
મેટા શહેરમાં ગોઠંવણુ કરવામાં આવી છે. ખસ, ગોબર, અછબડા, વગેરે ચેપી 
ર્‌ાગવાળાં છેકરાંને આધાં રાખવાં કે તેમતો ચેપ ખીન્નને લાગી હાનિકર્તા થાય નહિ. 

પિશાબખાનાં ને જાજરૂની વ્યવસ્થા--દરેક નિશાળમાં 
પિશાખ'ખાતું તે જાજર્‌ની. ગોઠંવણુ કરવી જેઈ એ. તે જેમ બને તેમ દૂર 
રાખવાં, તે દરરેજ બરાબર સાફ થાય તેતે માટે યોગ્ય વ્યવસ્થા રાખવી. 

હેડ માસ્તર અતે શાળાનું શિક્ષણ--માત્ર ભણાવવું એજ શાળાને 
હેતુ ન હોવો જેઈ એ; તોપણુ એટલું તો ખરૂંજ કે શાળાની પ્રતિષ્ઠા તેમાં અપાતા 
શિક્ષણુ પર આધાર રાખે છે. હેડ માસ્તરે પ્રસંગે પ્રસંગે વર્ગોમાં જઈ લાં કેવી 
શીતનું શિક્ષણુ અપાય છે તે ન્નેવું જેઈ એ. તેમાં ખામી માલમ પડે તો વર્ગ- 
શિક્ષકને તે સંબંધી ખાનગી સૂચના આપવી. કોઇ કેઈ વખત તેણે જતે પષ્યુ 
શિ'ખવી બતાવવું. આમ કરવાથી શાળામાં ન્નગૃતિ રહેશે, વળી થોડા થોડા વખતને 
અન્તરે તેણે બધા શિક્ષકોને એકક્ષ કરી તેમની સાથે શિક્ષણુ વિષે ચર્ચા કરવી 
જેઈ એ. એ ચર્ચા છૂટથી કરવા દેવી; પરંતુ તેમ કરતાં કેઈ શિક્ષકમાં ગર્વ કે 
દુરાગ્રહ જણાય તો તેણે «ને ખાતગી ઉપદેશ આપવે।, છતાં સુધારો નજ થાય 
તો એવા શિક્ષકની શાળામાંથી બદલી કરાવવા પ્રયત્ત કરવો, યોગ્ય વ્વવસ્થા 
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ગર્‌ કે પણુ સંસ્થા સારી રીતે ચાલી શકે નહિ. હેડ માસ્તરે પોતાના નાન 
અતે આચારથી નિશાળમાં તેમજ ગામ કે શહેરમાં પોતાની પ્રતિદ્ાતે આંચ 
આવવા દેવી નહિ. તેણે માત્ર છેકરાંનાં મત કેળવવા કે સુધારવા તરક્‌ લક્ષ 
માપવું નહિ, પરંતુ અંગકસરત અતે નીતિ પર પણુ જરૂરજ્ેચું લક્ષ આપડે. 

હેડ માસ્તર અને ધર્મ તથા નીતિનું શિક્ષણ--નીતિના શિક્ષણુની 
આવશ્યકતા વિષે તેમજ તે કેવી રીતે આપી શકાય તે વિષે અગાઉ ખંડ ૧લાના 
૪થા પ્રકરણુમાં તેમજ રજ ખંડના ૧લા પ્રકરણુમાં “ ઇનામ ' ની ચર્ચાપ્રસંગે 
કહ્યું છે. ધર્મની કેળવણી ધણી જર્‌રની છે; પરંતુ આપણા દેશમાં અનેક કેમે 
તેમજ એક કોમમાં પણુ અનેક પૅથો હોવાથી એ કામ વિદેશીય સરકારને દુષ્કર 
થઈ પડે છે. માબાપે બન્તે કેળવણીનાં મળ ધરમાં રેપવાં અને શિક્ષકે તેતે 
પોષવાં. જૂ દું બોલવું, સહાધ્યાયીનાં પુસ્તકે! વગેરે ચોરવાં, કૉપિ કરવી, માર।- 
મારી કરવી, આનાનું ઉલ્લંધન કરવું, વગેરે અનીતિનાં આચરણુ। શાળામાં થવા 
ન પામે તેને માટે હેડ માસ્તરે બરાબર બંદોબસ્ત કરવો. શિક્ષકોનાં આચરણુ 
અને ટેવો! નમુનાદાર થાય એવી તેણે સંભાળ રાખવી. 

હેડમાસ્તર અતે ખાનગી શિક્ષણ--ખાનગી શિક્ષણુ વિષે ખડ 
ર્ન્નના ૧૧મા પ્રકરણુમાં વિસ્તારથી વિવેચન કયું છે. તેની એટલે અંશે 
જરર છે, હાલ તેનો ૬રુપયોગ થવાથી કેવી હાનિ થાય છે, અને હેડ 
માસ્તર અતે કેળવણીખાતું તે કેટલે અંશે અટકાવી શકે, એ વિષે 
લાંખે। વિચાર કર્યો છે તે ઉપર દશોવેલા પ્રકરણુમાં જ્નેવો. 

હેડ માસ્તર અતે શિષ્યાનું વર્ગીકરણુ--ખંડ રન્‍્નના ૧૧મા 
પ્રકરણુમાં એ વિષે પણુ સંપૂણ ચર્ચા કરી છે. આ બાબત હેડ માસ્તરતી કેટલી 
બધી જવાબદારી છે અને તેનામાં દઢતા અને ન્યાયીપણું ઓછાં હોય તો તેને 
પોતાને તેથી કેટલો ત્રાસ ઉપજે છે, શાળાતું કેવું અહિત થાય છે, તથા તેની 
પ્રતિકાને કેવી હાનિ થાય છે, તેનું ચિત્ર તે પ્રકરણુમાં આપ્યું છે તે ત્યાં જેવું ને 
એ સંબંધમાં ત્યાં દર્શાવ્યા પ્રમાણે હેડ માસ્તરે પોતાની ફરજ બજાવવી. 

હેડ માસ્તર અને ધેરથી કરવા આપેલા મભનતોયત્તો--કેટલાક 
(શિક્ષકો છોકરાંને ધેરથી કરી લાવવા ધણુ પાટો આપે છે. શિક્ષકનું કામ કરવાને 
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ખદલે ધણે ભાગે તેઓ પરીક્ષકનું કામ કરતા જણાય છે. અનેક વિષયોને 
લગતા ધણા મતોયત્નો આપી છેકરાંને થકવી નાંખે છે; આથી તેમનામાં 
નિશાળમાં સંસ્કાર ગ્રહણુ કરવાને જેઈ તી ચપળતા રહેતી નથી. છોકરાંને 
છેક નીચલાં ધોરણોમાં કોઈ પણુ મતોયત્ન આપવાની જરર નથી. ઉપલાં 
ધોરણોમાં કેટલાક મનેોયત્ન અવસ્ય આપવા જેઈ એ. ઉઘોગની તેમજ 
જતમેહેતત અને સ્વતન્ત્ર વિચારે કરવાની ટેવો કેળવવા સાર્‌ મતોયત્ત 
આવસ્યક છે. જેવા દાખલા વગૅમાં કર્યા, હોય તેને મળતા થોડાક દાખલ, 
ખીજી ભાષા શિખવાતી હોય ત્યાં અનુવાદતે માટે થોડાંક વાડયો, મુખપાઠને 
માટે થોડાંક પઘો. ( તેના અથે સમજાવ્યા પછી ), આવા થોડાક મનોયત્ન 
અવશ્ય આપવા જેઈએ. વિદ્યાર્થીને ખોશનરરૂપ થઈ ન પડે એટલાજ 
મનતોયત્નો આપવા, વધારે નહિ. હેડ માસ્તરે એ બાબતમાં શાળા પર 
પૂરતી દેખરેખ રાખવી; કેમકે ધણા શિક્ષકો બહુ ખબોન્રૂપ થઇ પડે 
એટલા બધા મતોયત્ન આપી શિષ્યનું હિત બગાડે છે અને શિક્ષણુ પર 
તેમના મનમાં કટાળે ઉત્પન્ન કરે છે. 

હેડ માસ્તર અતે આસિસ્ટંટ માસ્તરે--હેડ માસ્તર એ શાળા- 
નું મગજ અને આસિસ્ટંટ માસ્તરે એનાં જુદાં જુદાં અંગો છે. મગજ 
જેમ બધાં અંગોને યોગ્ય માર્ગે દોરવે છે તેમ હેડ માસ્તર શાળાતું તન્ત્ર. 
ચલાવે છે. પણુ એ પણુ યાદ રાખવું કે એકલું મગજ કામ કરી શકશે 
નહિ, તેતે અંગોની મદદતી જર્‌ર્‌ છે. એજ પ્રમાણે આસિસ્ટેટ માસ્તરે હેડ 
માસ્તરતે સાથે એકચિત્ત થયા વિના તેમજ શાળાનું હિત નનળવવાનાં હેડ 
માસ્તરને દિલોજાન મદદ આપ્યા વિના શાળાનું તન્ત્ર બરાબર ચાલશે નહિ. 
સંસ્થાતા બધાં માણુસાએ સમજવું જોઈએ કે તેમતી પોતાની પ્રતિકા 
સંસ્થાની પ્રતિ સાથે જેડાયલી છે. 

હેડ માસ્તરે આસિસ્ટટોને કાબુમાં રાખવા; તેમ થયા વિના 
વ્યવસ્થા જળવાશે નહિ. પરંતુ તેણે તેમની સાથે શિદટ વ્યવહાર, વિનય, 
તથા મીડી વાણી વાપરવાં. નકામી સખ્તાઈ કરવી નહિ કે તેમને 
અપમાન લાગે એવી રીતે તેમની ન્નેડે વર્તવું નહિ. તેમના શ્ઞિક્ષણુમાં 
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રાષો હોય તો તે છેોકરાએના દેખતાં કહેવા નહિ, તેમજ શિષ્યપર્ત્વે 
તેમની વતણક ભૂલભરેલી હાય ને કેઈ શિષ્યને અગ્રેગ્ય શિક્ષા કરી 
હોય તો! તેવી સ્થિતિમાં વિવેક અને પહોંચ વાપરી તોડ કાઢવો, ખાનગીમાં 
તેમને જે કહેવું હોય તે કહેવું; પરંતુ શિષ્યની દછિએ તેમને ઉતારી 
પાડવા નહિ. ન્નહેરમાં હમેશ પોતાના આસિસ્ટનટેનાં કામનો બચાવ 
કરવો. એ નીતિએ વતેવાથીજ ઉત્તમ વ્વવસ્યા સચવાશે. 

હેડ માસ્તરે અને નગરજન--હેડ માસ્તરે નમરવાસીઓથી અ રડા 
રહેવું નહિ. તેણે હમેશ તેમતે મળતા રહેવું. એવું મિલનસારપણું 
કેળવવા માટે અને માબાપને પોતાના કામમાં સહાયભૂત કરવા માટે તેણે 
જાહેર મેળાવડા કરવા ને તેમાં છેકરાંતાં માખાપતે ખોશલ્ઞાવવાં તથા તેમના 
માં આગળ નિશાળના દરરોજના કામનું પ્રદર્શન કરવું. આસિસ્ટન્ટ માસ્તરેતે 
મળતા રહી તેગ ખાસ ખોડવાળાં છોકરાંની નોંધ લેવી અતે તેમનાં 
માખાપનું લક્ષ તે તરક ખેંચવું. કેટલાંક માબાપો છેકરાંના વ્યાધિ પર્‌ 
કેઈ એ તેવું લક્ષ આપતા નથી, કેટલાંક શુદ્ધ ને પરતો ખોરાક આપતાં 
નથી, કેટલાંક નક્ષારા છેરાંતી સોબતમાંથી કે નદરી ટેવામાંથી પોતાનાં 
છોકરાંને વારતાં નથી; કેટલાંક પોતાનાં છોકરાં અમુક વિષયમાં બહુ પછાત 
હોય છે, કે પૂરી અંગકસરત લેતાં નથી, તે પર ધ્યાન આપતાં નથી. હેડ 
માસ્તરે આવી આવી બાબતો પર માખાપનું લક્લ ખેંચવું, 


૨૬૨ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મળતત્ત્ત, ખેડ ૩૦ 
આ રો 
ખડ ડજા 
પ્રકેરણુ જ્લુ 
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વાચન અને સાહિત્ય--વાચનનેો વિષય ધણે। અગત્યનો છે. જેમ 
જેમ ઉપલાં ધોરણોમાં આવતા જઈ એ તેમ તેમ એ વિષય એવી રીતે રશિખ- 
વવ! જેઈ એ કે તેથી ઊંચા પ્રકારતું ભાષાજ્ઞાન થઈ સાહિત્ય પર બ્રેમ' 
ઉત્પન્ન થાય. આ કારણુને લીધે શિક્ષકે પોતાના નસ્તાનમાં બૃદ્ધિ કરતા રહેનું.. 
છા ને સાતમા ધોરણોના છોકરાઓએ ભાવપૂર્વક વાંચવુંજ જેઈ એ. પાઠેતે। 
સામાન્ય અર્થ સમજવાની તેમનામાં શક્તિ આવી છે; તેથી તેમના વાચન 
પરથી તેઓ બરાબર મતલબ સમજ્યા છે એમ સમજવુંજ જેઈ એ. તેમને 
યાગ્ય શબ્દ પર ભાર્‌ મૂકતાં આવડવુંજ જેઈ એ; તેમજ કયા શબ્દો પર 
ભાર મુકાય નહિ ને મૂકીએ તો અચનતે અનર્થ થાય કે વાચન હાસ્યકારક 
થાય તે તેમણે સમજવુંજ જેઈ એ. વિશેષણુ ને વિશેખ્ય, ક્રિયાવિરેષણુ 
તે કિયાપદ, કર્મ અતે ક્રિયાપદ, ષછી વિભડ્િતિ વિશેષણુવિભડિત છે માટે તે 
અને તેના સંબંધી શખ્દો--એ બધા સાથેજ વાંચવા જેઈ એ અને તેની 
વચ્ચે અટકી શકાય નહિ, એ તેમણે નણુવું જોઈ એ. સામાન્ય રીતે દર્શક 
વિશેપણુ કે દર્શક ક્રિયાવિશેષણુ પર્‌ ભાર સુકાતેો નથી, તે પણુ તેમણે' 
સમજવું જેઈ એ. વળી એ ધોરણુમાં જેમ બને તેમ મનમાં વાંચવાની ટેવ: 
પાડવી જેઈ એ. એ ટેવથી વિચાર કરવાની ટેવ પડશે. જે વાંચ્યું તેમાં સું 
લક્ષમાં રાખવા જેવું છે ને શું નથી તે તેએ સમજતા થશે. વાંચનનો શેખ' 
ઉ'પન્ન થાય તેમજ બધાં પુસ્તકો! સરખી રીતે વાંચવાનાં નથી તેની તેમનામાં 
સમજ આવે એવો ઉદેશ રાખી શિક્ષકે એ વિષયનું શિક્ષણુ આપવું જેઈ એ. 
આગળ જતાં ધણાં પુરતકો વાંચવાનો પ્રસંગ આવે તો કયાં પુસ્તકે. વાંચવાં 
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ને તે કેવી રીતે, તેનું જ્ઞાન તેમનામાં આવવું જોઈ એ. તત્ત્વજ્ઞાની ખેકન 
કહે છે તેમ કેટલાંક પુસ્તકો ઉપરઉપરથી વાંચવાનાં છે, કેટલાંક વધારે 
લક્ષપૂર્વક વાંચવાનાં છે, તે કેટલાંકનું વારંવાર મતન તે પરિશીલન કરી. 
મનમાં બરાબર્‌ ધટાવવાનાં છે. શિક્ષકે યોગ્ય રીતે શિક્ષણુ આપવું કે તેથી 
વિદાર્થીની ખુહિ તે સહદ્યતા કેળવાય ને તેને સાહિય પર્‌ અભિલાષા 
ઉત્પન્ન યાય. 


સમજીતી---સમજુતીની બાબતમાં પણુ હવે ઊંચા પ્રકારનું સાન 
આપવાનું છે એ લક્ષમાં રાખવું. નીચલાં ધોરણેમાં બાળકે શ્ખ્દોતા અર્થ 
સમજે, પણુ તેના પર્યાયશબ્દો આપી શકે નહિ તો તેની ફીકર નણિ. ઉપલા 
ધોરણોમાં તેઓને પર્યાયશબ્દ્દો આપતાં આવડવું જેઈ એ. જેને અર્થ 
સમજાવવા પર્યાયશખ્દો આપ્યા હોય તે શખ્દો કરતાં એ પર્યાયશખ્દો સહેલાજ 
જોઈ એ એ કદી ભૂલવું નહિ. પર્યાયશબ્દો આપે, છતાં મળશખબ્દો ને 
પર્યાયશખ્દો, બેમાંથી એકતા અર્થ સમજે નહિ એમ પણુ નજ ચવું જેઈ એ. 
આ ધોરણોમાં છેકરાઓએ માત્ર સુખ્યાર્થ નહિ, પણુ લેખકતું તાત્પર્ય-- 
અમુક રીતે લખવાનો ભાવ પણુ સમજવો જેઈ એ. એ સમજાવવા સાર્‌ 
શિક્ષકમાં શખ્દશક્તિના જ્ઞાનની જરૂર છે. એ શક્તિઓનું થોડુંક સાન અમારા 
“ગુજરાતી ભાષાના મધ્ય વ્યાકરણુ”માં આપ્યું છે અને એનું વિશેષ ત્તાન તેમજ 
શખ્દાર્થયમત્કાર-શબ્દોનતા અર્થમાં કેવી રીતે સંકોચ, વિકાસ, કે ભ્રષતા 
થાય છે તે--અમારા “ બૃહદ્‌ વ્યાકરણુ 'માં આપ્યું છે ત્યાં જેવું. 

કવિતાને લગતું આવરયક જ્ઞાન--કવિતાને પાઠ શિખવવા હોયઃ 
તો શિક્ષકને કવિતા ગાતાં આવડવી જેઈ એ અને તેમાં તાલ કેવા રીતે આવે 
છે, યતિ ડયાં ડયાં છે તે પણુ તેણે જણુવું જેઈ એ. તે કવિતા જે કવિની 
ખનાવેલી હોય તે કવિ વિષે મુખ્ય હકીકતથી તેણે વાકેફ થવું જ્નેઈ એ. જે 
છન્દ, શ્ત્ત, કે રાગમાં હોય તે વિષે તેને જરૂર જેટલું જ્ઞાન જોઇ એ. રસ ને 
અલંકારનું પણુ ધોડુંક તાન કવિતાની ખુખી સમજવા માટે જર્રનું છે. રસ 
અને અલંકાર તેમજ ગુણુ ને દોષ વિષે ધટતું વિવેચન અમારા ગુજરાતી 
ભાષાના “ બૃહદ્‌ વ્યાકરણુ'માં કર્યું છે ( પ્રકરણુ ૩૪મું જોએ ). 


૨૫૬૪ શિક્ષણુશ્ચાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ને 


નિબંધ--અમુક ભાષા શીખવાનો હેતુ તે ભાષા શુદ્ધ રીતે ખોલતાં ને 
લખતાં આવડે એ છે. સ્વભાષા ખોલતાં તો બાળક અનુકર્ણુથી શીખે છે; 
પણુ તે શુદ્ધ બોલતાં ને લખતાં શીખવા મારે અભ્યાસની જરૂર છે. ખોલવામાં 
ને લખવામાં શુદ્ધિ નનળવતાં અને વિચારે! યોગ્ય ક્રમવાર અને સંબંધપૂર્વક 
ગોહેવતાં શીખવવું, એ નિબંધશિક્ષણુનો હેતુ છે. પ્રતિહાસના વિષયમાં તેમજ 
પદાથપાટેના વિષયમાં પ્રસંગે પ્રસંગે બાળકમાં વર્ણન કરવાની શક્તિ આવે 
એવા લાંખા પ્રશ્નો પૃછવા. આથી તેને શુદ્ધ બોલવાની ને વિચારે। ગોઠવવાન્રી 
રેવ પડશે. નિબંધના વિષય પાંચમા ધોરણુથી શરૂ યાય છે. પાંચમામાં ટંકા 
વણૅનના પરિચ્છેદો કે ખાનગી કાગળ, છઠ્ઠટામાં શિક્ષક વાંચી બતાવે તે વાર્તા, 
કે અરજી, કે રિપોટે, અને સાતમામાં નિબંધ લખતાં શિખવવાનું છે. કાગળ 
ને અરજી લખવામાં મથાળું ને છેવટનો ભાગ લખવાની રીત શિખવવી. મથાળું 
નીચે પ્રમાણે લખતાં શિખવવુંઃ-- 
અમદાવાદ 
૧લી ઓકટોબર, ૧૯૧૬ 
પ્રિય ભાઈ...............*.*૦૦” ુ 
મુ. મુંબઈ 
અમદાવાદ 
પમી ઓકટોબર, ૧૯૧૬ 


મહેરબાન અમદાવાદ જિલ્લાના કલેડટર સાહેબ, 
' મુ. અમદાવાદ 
એજ પ્રમાણે કાગળ અને અરજની છેવટે લખતાં તયા તેનું સરનામું પણુ 
ચ્રોગ્ય રીતે કરતાં શીખવવું. સરનામાનો નમુનો નીચે દર્શાવ્યો છે. 
જ્‌, જાં, ## ૦૦૯૦૯૦૯ ક # ૦૦૦૦૪૬૭ 


લાખા પરેલની પોળ, 
સાંકડીશેરી, 
અમદાવાદ 
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ખાનગી કાગળ લખવાની જૂની તેમજ હાલની નવી, બંને રીત, 
શિખવવી, જૂની રીત પ્રમાણે લખવામાં શબ્દો વપરાય છે તેના અર્થ 
શિખવવા તે શુદ્ધ ન્નેડણી તરક્‌ લક્ષ ખેંચવું, “સ્વસ્તિ' એ અન્યય છે: 
દલ્યાણુવાયક હોવાથી આરંભમાં મુકાય છે. “શ્રી સંપત્તિવાચક છે. “પૂજરાધ્ય' 
એટલે પૂજાથી આરાધવા યોગ્ય. “ચિરંજીવી (લાંમો સમય જીવનાર) એ 
શબ્દ વડીલ લેખક વાપરે છે અતે જેતે માટે વાપરે તેનું દીર્ધ આયુષ્ય 
પ્રચ્છે છે, એમ સૂચવે છે. એને બદલે સંક્ષેપમાં ચિ. વપરાય છે. નાને 
મોટાને નમસ્કાર ને મોટો નાનાને આશીર્વાદ લખે છે. “આશીવાંદ' 
રખ્દની જેડણી તરક લક્ષ ખેંચો. એમાં “ઈ'ને બદલે ધણા લેખકો “ઈ 
લખે છે. “જેગ' શખ્દ 'વોગ્ય'નો અપભ્રશ છે ને એનો અર્થ, “પ્રતિ 
“તરકૂ' જેવો છે. “દિગર? એ ફારસી શબ્દ છે ને એતો અથ “જાં, 
'અન્ય' એવે થાય છે. સરખે સરખાને લખવામાં લિ. સ્નેહાધીન...એમ 
લખાય છે. “નેહાધીન' એટલે 'સ્તેહને અધીન, “રનેહને વશ.' એવા 
લેખોમાં સામાન્ય રીતે વપરાતા “વિનંતિ, “નમ્ર “સેવક,' “નમ્રતાપૂર્વક, 
એ શખ્દ શુદ્ધ લખતાં શિખવે. કાગળ લખવાની જૂની પદ્દતિને બદલે 
નવી પહ્દિ વાપરવાને પ્રચાર વધતો જાય છે, માટે તે બરાબર શિખવે. 


નિબંધ લખવામાં શિક્ષકને સૂચના--૭મા ધોરણુમાં નિબંધ 
લખાવવાનો છે. એ વિષય બાળકને અધરો લાગે એ સ્વાભાવિક છે. 
કેળવાયલા પુરૂષો પણુ મહાવરા વિના સારા લેખ લખી શકતા નથી, તો 
આળકને મુસ્કેલ લાગે એમાં નવાઈ નથી. મુખ્ય મુશ્કેલી એ નડે છે કે તે 
વિષયને લગતા વિચારો તેતા મનમાં હેતા નધી. આ મુસ્કેલી દૂર કરવા 
શિક્ષકે પરિચિત વિષયો! પર્‌ નિબંધ લખાવના. કેઈ સામાન્ય પ્રાણી કે પદાથ, 
જેનું વણુત વાચતમાળામાં આવી ગયું હોય, કેઈ ત્રડતુ, કેઈ શહેર, કોઈ 
ઉત્સવ, તેમજ રેલ્વે, મુસાફ્રી--આવા સાધારણુ વિષય પર્‌ નિબંધ લખાવવા. 
લખાવતા પહેલાં વિષયને લગતા મુદ્દા કાઢતાં શિખવવું. દાખલા તરીકે, કોઈ 
પ્રાણી પર નિબંધ લખવે। હોય તો નીચેના જેવા મુદ્દાએ કાઢી શકાય--૧. તે 
પ્રાણીનું સ્વરૂપ; ૨. તેને મળતા પ્રાણીના સવરૂપ ને તેના સ્વરૂપમાં ભેદ; ૩. તે 


૨૬૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળાતત્ત્ત, ખંડ ૩નને 


પ્રાણીને કેવી રીતે કેળવી શકાય છે; ૪. તે પ્રાણીનો ઉપયોગ; પ. તે 
ઉપયોગથી યતા લાભ; ૧. તે પ્રાણીની જુદી જુદી જાત ને તેનો ભેદ; 
૭. કયા દેશમાં તે માલમ પડે છે--આવા મુદાએ કઢાવી દરેક મુદ્દા માટે 
હકીકત માગવી. છેકરાઓના સાનમાં અપૂર્ણતા હોય તે શિક્ષકે પૂરી કરવી. 
દરેક સુદ્દા વિષે તેને પૂરતું સાન આપ્યા પછી દરેક માટે જુદો પરિચ્છેદ 
લખવા કહેવું. આટલું કહ્યા પછી તેની પાસે નિબંધ લખાવવા. આમ 
કરવાથી તે વિષય વિષે શું લખવું તેની છેકરાઓનાં મનમાં ચુંચવણુ થશે 
નહિ; તેમજ યોગ્ય ક્રમમાં વિચારો ગોઠવવાની તેમને ટેવ પડશે. નિબંધ 
વર્ગમાંજ લખાવવે। અર્ધા કલાકમાં ઉપર્‌ દર્શાવ્યા પ્રમાણે વિષયના મુદાઓ 
પડાવવા ને તેતે લગતા વિચારે કઢ'વવા તથા તેમાં વધારો કરવો. બાકીના 
અર્ધા કલાકમાં નિબંધ લખાવને।. શિક્ષકે એ નિગંધે ધેર તપાસવા; તેમાંની 
સામાન્ય ભૂલે! તરક બધાનું લક્ષ ખેંચવું, જોડણીની, વિરામચિહ્ધાની અશુદ્ધ 
શખ્દોતી, નકામા શ”દો વાપર્યા હોય તેતી, તથા એવી બીજ ભૂલોની 
તરક્‌ લક્ષ ખેંચવું. ભૂક્ને કેવા પ્રકારતી હોય છે તે ખંડ બીશ્નના ૪થા 
પ્રકરણુમાં રર્શાવ્યું છે યાં જેવું. 


પ્રકરણુ ૨જાં 


ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન 


૧ ઇતિહાસનું સ્વરૂપ--૧તિહાસ' શબ્દ “ઇતિહ' અને “આમ 
શબ્દોના બતેલો છે. %તિહ' શખ્દમાં “ઇતિ' અને “હ' એવા શબ્દ 
જુદા લઈ શકાય, “પતિ' “એટલે એ પ્રમાણે “હ એટલે ખરેખર અને. 
“આસ' (મક ૨ ગ. પ. 'હેવું'તો પરોક્ષ ભૂતકાળ, ૩ પુ. એ. વ.) 
એટલે હતું; અર્થાત્‌, ઈતિહાસ એટલે ઇતિશૃત્ત અથવા થઈ ગયલા જત્તાંતો 
કે હકીકતોનું વણુત. જે બની ગયું હોય તેનું ખરેખરં આખેહુબ વણુન તે 
ઇતિહાસ. એ વણુન સત્ય અતે યથાસ્થિત હોવું જેઈ એ. એમાં પક્ષપાતની છાયા 


દૃતિઠાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ર૧૭ : 


પણુ ન જેઈ એ. એ વર્ણન તે સમયે નોંધાયલી પ્રમાણભૂત હકીકતને આધારે 
થાય તોજ પ્રમાણુભૂત યાય. હિંદુ લોકોએ એવી રીતે હકીકત નોંધી રાખેલી નથી. 
'રામાયણુ', “મહાભારત', “શાગવત', અને અન્ય પુરાણોને ઇતિહાસ કહી શકાય 
નહિ. તેમજ “જીતિંકોમુદી', “કુમાર્પાલચરિત', “તેજપાલચરિત, વસ્તુપાલ- 
ચરિત', “રાજતરંગિણી', વગેરે પુસ્તકો ચુજરાત, કાસ્મીર, વગેરે દેશોના 
ઇતિહાસ પર કેટલેક પ્રકાશ પાડે છે; પરંતુ એ કાવ્યો હોવાથી એમાં કવિની 
કલ્પનાશક્તિ પ્રબળ છે, અને એ પુસ્તકોને એતિહાસિક ગણી શકાય નહિ. . 
મુસલમાનોને ધઇ(તિઠાસ લખવાને શેખ હોવાથી એમણે હિંદુસ્તાનમાં આવ્યા 
પછી હિંદૃસ્તાનતો ઇતિહાસ લખવા માંડયો. 'મિરાતે સીકદરી', “આધ્ને 
અકબરી, વગેરે ધણાં ઇતિહાસનાં પુસ્તકો એમણે લખ્યાં છે. તે પૂર્વનો 
હિદુસ્તાનનો પ્રાચીન ઇતિહાસ બરાબર અને સંપૂર્ણ મેળવવો અધરો છે. મોટા 
મોટા ગ્રન્થકારો ડયારે થઈ ગયા, ડયાં જન્મ્યા હતા, તેમનાં આચરણુ કેવાં 
હતાં, તેમણે કોની પાસે અને કેવી કેળવણી લીલી હતી, વગેરે કોઈપણ 
હકીકત એતિહાસિક પુસ્તક મારકૂતે આપણુને મળે એમ નથી. તેમતાં 
પોતાનાંજ પુસ્તકો ઉપરથી, ખીન્ન ગ્રેન્થકારોના ગ્રન્ધો ઉપરથી, તાંખ્રપત્રો,. 
સિક!ઓ, શિલાલેખો, હ્રુએત (ગ અને ખીન પરદેશી મુસાકરે.નાં વણુનો 
ઉપરથી, અને એવાંજ સાધનોથી એ હકીકત, તેમજ જુદા જુદા સમયના 
રા્નઓ, અને પ્રશ્નસ્થિતિ, રીતરિવાજે, સાન, સ્વભાવ, ખુદ્ધિ, પહેરવેશ, 
મકાતેો, વગેરેને લાગતી હકીકતો મેળવવાની છે. આવાં અવાં કારણોને 
લીધે [હિદુસ્તાનનો પ્રાચીન સમયથી અર્વાચીન સમય સુધીનો સંપૂણું 
દૃતિહાસ રચાયો! નથી. 

ઇતિહાસ વિષે વિદ્દાનાના વિચારો--ધ્તિહાસ એટલે શું અને 
તેનું ખરૂં સ્વરૂપ કેવું હોવું જેઈ એ તે વિષે હવે આપણે વિચાર કરીએ. કાલકમ 
અનુસરીને માત્ર હકીકતાજ જાણુવી એતું નામ ઇતિહાસન્તાન નથી; પરંતુ 
બનાવેોનાં કારણો તથા પરિણુ।મો, તથા તેનો પરસ્પર સંબંધ નણવો. 
મતુષ્યયૃત્યોમાં સારાં અને નરસાં ડયાં છે તે વિષે આપણી વિવેકશક્તિતો ઉપયોગ 
કરવો, પ્રજાનો ઉદય અસ્ત શાથી થાય છે, એ ઉદય અને અસ્તમાં કુદરતનાં 
બળનો કેટલે અંશ છે અતે પ્રજાની ખુદ્ધિનો કેટલો અંશ છે, કુદરતનું સ્વરૂપ. 


“૨૧૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ ખંડ ૩%ને 


તથા આખેોહવા મનુષ્યનાં સતાન, સ્વભાવ, બળ, કળા, વેપાર, સાણિત્યમન્થો, 
વગેરે પર કેવી અસર કરે છે તે જણુવું, સંજ્ષેપમાં કહીએ તો *ત્તાન્તાજ 
નહિ, પણુ બત્તાન્તા ઉત્પન્ન કરનારા નિયમો! અને સિદ્ધાન્તા ન્નણુવા, એનું નામ 
'ઘતિહાસસાન. આ ઉપરથી સમનનશે કે દતિહાસ એ મહાન્‌ વિષય છે. 
કેટલાક ગ્રન્યકારોનાં વચન ઉપરથી પણુ એની મહત્તા સમજશે. ફેયૂલર કહે છે 
કે “દતિઠાસનાન *દ્દત્વના ધોળા વાળ કૈ કરચલી આણ્યા વગર તરણું પુરુષને 
દ બતાવે છે અતે %હસ્થાની નબળાઈ કે અગવડ ઉત્પન્ન કર્યા વગર 
બૃદ્ધાવસ્થાતો અનુભવ આપે છે.” હુલિકાર્નેસ્સસના “ડાયોનિસિયસ'ના ગ્રન્ય ' 
માંથી બો।[લિગષ્રક ઉતારે! કરે છે કે “ઇતિહાસ દછાન્તાથી શિક્ષણુ આપતાં 
તત્ત્વ્ઞાન છે. ગીઝેો કહે છે કે "સત્ય, ખૃદ્દિ, અને સદ્ગુણુ કેળવવાની 
તિહાસ એક મહાશાળા છે.” સિસરે કહે છે કે “ઇતિહાપ સમયતે। સાહ્લી 
(તાન આપનાર ), પ્રકાશક, જિદગીનો ( સ્વામીની પેઠે ) નિયન્તા 
છે.” ડાયોડોરસ કહે છે કે “તે ભવિષ્યનું સૂચન કરનાર, સત્યનો ઉપદેશ 
કરનાર, અને માતાની પેડે જીવનનું રક્ષણુ કરનાર છે.' આ પ્રમાણે સહજ 
જણાશે કે રા”્નઓની વંશાવાળી તથા તેમની રાજ્યમર્યાદાનાં વર્ષ, પરદેશ સાથેના 
કે સ્વદેશમાંજ થયલા વિમ્રહોેમાં લડાધ્તાં નામ, તેની સાલ તથા પરિણામ 
માત્ર નામ્‌ અને સાલની ગણુના, અને શુષ્ક, અથરહિત વ૬ત્તાન્તા જે ઇતિહાસનાં 
. -અસ્થિરૂપ છે તેતે ઇતિહાસને આત્મા ગણુવો એ યુડત નથી. તેતો આત્મા તો 
- એથી જુદોજ છે. પ્ર'નનો અભ્યુદય કે અસ્ત, વીર પુસ્ષરોનાં અલૌકિક ચરિત્ર 
અને પ્ર્નને ને દેશને તેથી થયલા લાભ, પ્રજાની સામાજિક, ધામિક, ઔદ્યોગિક 
અતે સાહિત્ય તથા કળાને લગતી હકીકતો, તથા એ હકીકતો જે પ્રાકૃતિક કે 
-અન્ય નિયમોનાં પરિણુ!મર્‌પ છે તે નિયમોનું સંશોધન, એજ ઇતિહાસનું 
તત્તત છે એજ તેનો આત્મા છે અને તેતું સ્વરૂપ છે. 


(૨) ઇતિહાસ કેવા લખાવા જેઈ એ--દતિહાસનો વિષય આવે 
“પઢ અને ગહન છે તો તેનાં સારાં પુસ્તકો લખન્રારામાં તેવી શક્તિ હોવી 
જેઈ એ એ નિવિવાદ છે. ગુજરાતીમાં તો એવાં પુસ્તકો છેજ નહિ.*અંગ્રેજમાં 
“પણુ છેક અરાઢમાં સૈકા સુધી ભાગ્યેજ એવાં પુસ્તકો લખાયાં છે. ઇંગ્લંડતી 


ઈતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ર૬૯ 


ઉભ્મતિના ધ્તિહાસ'માં બકલ એવા વિચાર દર્શાવે છે કે સામાન્ય રીતે 
ઇતિહાસનું ખરૂં સ્વરૂપ ઇતિહાાસકત્તાએ સમજતા નથી. તેએ સમજે છે કે 
ઇતિહાસ લખવો એટલે રાજનાએની વંશાવળી આપવી, તેઓ કયારે ગાદીએ 
આવ્યા ને ડયારે મરણુ પામ્યા તે કહેવું, તેમનાં રાજ્યમાં જે કંઈ કાયદાએ 
થયા હોય કે પર રાજ્ય સાથે લડાઈ એ થઈ હોય :તેતું વર્ણન આપવું, 
દંકામાં, રાજકીય ખટપટની હકીકત આપવી. ઇ તિહાસના સ્વરૂપ વિષ આ 
વ્રણા સંકુચિત અને ક્ષુદ્ર વિચાર છે. આ કારણુથી જે ગ્રન્યકારામાં ખીન્ન. 
કોઈ વિષય પર ગ્રન્ય રચવાની શક્તિ ન હોય તેએ ઇતિહાસ ર૨ચવાતું 
કમ માથે લેતા હતા; અરાઢમો સેકો થયો ત્યાર્થીજ ગ્રન્થકારા એ 
વિષયનું સ્વરૂપ કંઇક સમજતા થયા છે અને એ વિષ ઉદાર અને 
વિસ્તીણું વિચાર કરતા થયા છે. માત્ર દરબારી ખટપટ વણુવવી એજ 
એજ ઈ તિહાસકર્તાનું કામ નથી. પરંતુ સવ વિષયતે લગતી જનમંડળની 
ચડતી કે પડતી વણુવવી, એ શાં કારણોથી ઉત્પન્ન થઈ, શાં કારણોએ. 
એ અમુક માર્ગ તરક વળી, એની સ્વાભાવિક જત્તિ કેવી છે, તેમાં પ્રતિબન્ધ 
નડવાથી શાં પરિણામ નીપજે છે, વગેરે બાબતોનું સવિસ્તર વિવેચન 
કરી સામાન્ય નિયમો તારવવા કે સિહ્ાનતો સ્થાપવા એ ધ્તિઠાસકતાનું 
કામ છે. આ કારણોથી પ્તતિહાસકર્તા માનસષિજ્ઞાન, અથશાસ્્ર, દરેક 
પ્રકારનું ભૌતિક કે પ્રાકૃતિક શાસ્ત્ર, વગેરે અનેક રાસ્ત્રાના પારંગત હોવા જેઈ એ. 
જેનામાં ભિન્ન ભિન્ન શાસ્ત્રો નનેડે જૃત્તાન્તાતો કેવો સંબંધ છે તે નનણુવાની શક્તિ 
હોય, જે વિસ્તૃત દૃછિથી વસ્તુસ્થિતિતું અવલોકન કરી સામાન્ય નિયમો! શોધી 
કાઢવા યોગ્ય હોય, તેજ ધ્તિહાસનું તત્ત્વ સમજે છે. પ્રજનન વ્યાપાર નિયમિત 
છે અને પૂર્વનાં કારણાનાં પરિણામભૂત છે એ તેનાથી સિદ્ધ ન યાય તા તે 
ઇતિહ્યાસકર્તાના નામને યોગ્ય નથી. તેને તવારીખ લખનાર, ચર્ત્રિ લખનાર, 
જે વાર્ષિક ૬ૃત્તાન્ત લખનાર કહી શકાય; પણુ એથી ઉચ્ચતર સંગ્તાને તે વોગ્ય 
નથી. જ્યાંસુધી તેતો એવો દઢ "ત થયે નથી કે અમુક બનાવ બન્યા પછી 
તેના પરિણામરૂપ અન્ય બનાવે। બનવાજ જે 9 એ, ત્યાંસુધી તે દૃતિહાસકર્તા 
થવાને ગેગ્ય નથી. હવાખાણી, જમીનની ફળદ્રપતા, અને કૃદરતના અન્ય સ્વરૂપથી 


: ૨૭૦ શિક્ષણુશારમનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ૩ને 


પ્ર'્ન પર કેવી અસર થાય છે, તેમાં સુધારો થાય છે કે નથી થતો, થાય છે તો 
' તે કેવું સ્વરૂપ પકડે છે, અમુક કાળ પછી તેમાં કેવા પ્રતિબન્ધો નડવાનો સંભવ 
' છે, વગેરે બઃબત પ્રતિહાસકર્ત્તાએ દર્શાવવી જેઈ એ. [હિદ્‌સ્તાન, ૪ જસે, 
આસિરિઆ. ગ્રીસ, વગેરે સ્થળે પ્રાચીન સુધારે! શાં કારણોથી ઉદૂભવ પામ્યે, 
. «યાં તેણે કૈવો માગે મ્રહણુ કર્યા, અસુક મર્યાદા પછી તેમાં શા હેતુથી પ્રતિબન્ધો 
નડ્યા, યુરોપમાં સઞાનભદ્ધિ શાં કારણોથી મોડી થઇ, ત્યાં તેનું કેવું સ્વરૂપ થયું, 
. કાન્સમાં ધણા વખત સુધી શાં કારણોથી સંરક્ષકપહ્દતિ પ્રભળ થઇ, તેતું છેવટે 
' કેવું ભયેકર પરિણામ નીપન્યું, સ્પેન, સ્કૌટ્લંડ અતે [હિંદુસ્તાનમાં ધર્મચુરુની 
. સત્તા વિશેષ હોવાથી આરંભમાં કેવા લાભ થયા, તેમજ પાછળથી પ્રજ્નની 
* દરેક પ્રકારની સંશયવત્તિ અને શોધકજૃત્તિ અશકવાથી કેવા ગેરલાભ થયા, 
 ઇંગ્લંડ ઇપ હોવાથી તેના ઇતિહાસનું સ્વરૂપ કેવી રીતે બદલાયું, આ અને 
ઓજ ઘણી અગત્યની બાબતો પર અંકલે પોતાના ગ્રન્થમાં સવિસ્તર વિવેચન 
કર્યુ છે. તે વિષે જે વાચકતે વિશેષ માહિતી મેળવત્રી હોય તેણે ઇ. સ. ૧૮૯૭માં 
. છપાયલું “ ઇંગ્લંડની ઉન્નતિના ધ્રતિહાસ', નામનું એ ગ્રન્થનું અમાર્‌ં ભાષાન્તર 
વાંચવું. બકશે કુદરતના બળને જનેઈ એ તેથી વિશેષ પ્રાધાન્ય અને ખુદ્દિબળને 
' નેઈ એ તેથી ઓછું પ્રાધાન્ય આપ્યું છે એવી ટીકા કરી શકાય એમ છે. 
“પરંતુ ઇતિહાસ કેવા રચાવા જેઈ એ, કુદરતની જનમંડળ પર્‌ કેવી અસર 
' ચાય છે, %ત્તાન્તામાં કેવા નિયમો! સમાયલા છે, એ નિયમોનું સંશોધન કરવામાં 
' અર્થશાસ્ત્ર, ભૌતિક અતે પ્રાકૃતિક શાસ્રોના જ્ઞાનની કેવી જરૂર છે,વગેરે બાબતોનું 
' તેણે ધણું સારં વિવેચન કર્યું છે એ તો નિઃસંદે અને નિવિવાદ છે, સાલ, નામ, 
તપસીકવાર હકીકત, વગેરે શુષ્ક અને અસંબદ્દ બાબતોને મંત્રહ સ્મરણુ- 
સ્થાનમાં ભરવા મારે એકઠો કરવો એનું નામ ઇતિહાસ નથી. ખરે ધતિહાસકર્તા 
દરબાર, લસ્કર, પ્રન્નની સભા, વગેરેની હકીકત તો આપે છે; પરંતુ તેની સાથે 
પ્રતો પતિહાસ, તેની અભિ*હ્ધિ, વગેરે' સ્થિતિનો ઉદ્ભવ તથા તેનાં કારણુ। 
પણુ વર્ણવવા વીસરતેો નથી. ધર્મ, કેળવણુ, વ્યાપાર, સાહિત્ય, રીતભાત, 
વગેરે પ્રન્નને લગતી કોઈ બાબત તરફ તે અનાદર દર્શાવતો નથી. મીન 
. નામના આધુનિક સુપપ્રસિદ્ધ ધતિહાસકર્તાએ પોતે બનાવેલા ઇંગ્લંડના 
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દતિહાસની “ ઇંગ્લંડતો ઇતિહાસ 'ને બદલે “ અંગ્રેજ લે।કોનો દૃતિહાસ 
એવી સંજ્ઞા આપી છે, તેનું કારણુ તે આમ જણાવે છે કે અગાઉના 
'તિહાસકર્તાઓ જેવી રીતે રશાજ્નઓ તથા ઉમરાવોના જ૬ત્તાન્તો, દરખારતો 
'ભપકે,, રાજવલ્લભોના પ્રપંચો, પર પ્રજન સાથે લડાઈની તથા રાજ્યખટપટ 
તથા એલચીઓની મસલતો, વગેરેનાં વણુનોથી પોતાનાં પુસ્તકો ભરી મૂકતા 
'હતા તેમ કરવાનો મારે ઉદ્દેશ નથી; પરંતુ પ્રજની દરેક પ્રકારની ૬ૃદ્ધિતું 
રાજકીય અધિકાર સંબંધી, ખુદ્ધિને લગતી, કે સામાજિકનું-બારીક વર્ણન 
આપવું એ મારૂં કામ છે. આજ કારણુથી મારા ગ્રન્થમાં ક્ેસિના યુદ્ધ 
કરતાં ચોંસર વિષે લખવામાં “ ઝુલાબના વિગ્રહ કરતાં કૅફસ્ટન અને 
છાપવાની કળાનું વર્ણન કરવામાં કેડીઝના જય કરતાં એલિઝાખેથના ગરીબને 
લગતા કાયદાની ( “ પર-લૉ 'ની ) હકીકત કહેવામાં, તેમજ યંગ પ્રીટેન્ડર 
(તરણું રાજ્યહક કરનાર, ખીજ જેમ્સ ) ઇંગ્લડમાંથી શી રીતે નાસી ગયે 
તેતો તપસીલવાર ભત્તાન્ત આપવાને બદલે સેથોડિસ્ટ ધર્મગુસુઓએ ધર્મનું 
પુનરુજ્જવન કર્યું હતું તેતું વર્ણન કરવામાં મેં વધારે જગા રેકી છે. જે. 
ખી. મીમાસ્ટર નામના અમેરિકન ધતિહાસકર્તા પણુ પોતાના ગ્રન્થ વિષે એજ 
રીતનું સ્કુટીકરણુ કરે છે. તે કહે છે કે “એકત્ર સંસ્થાનને સ્વતન્ત્ર માટે ઇંગ્લંડ 
સાથે લડાઈ થઈ તેના અન્તથી તે સસ્યાનેમાં માંહામાંહે લડાઈ થઇ ત્યાંસધીનું 
વણન મારા ઇતિહાસના વિષય છે. એમાં બેશક, લડાઈ ઓ, તરકટો, બળવાએનું 
વર્ણન, તેમજ વ્રેસિડન્ટ, કૅગ્રેસ, પર્રાજ્ય સાથેની મસલત, કે(લકરાર, 
સેનેટમાંના ( પ્રશ્નમંડળીમાંના ) આગેવાનાની મોટી મોટી આશાઓ, અને 
પ્રજામાં જે મોટા પક્ષો બંધાયા હોજ તેનું વગન પણુ આવશેજ. પરંતુ પ્રશ્નના 
₹તિહાસને મુખ્ય વિષય ગણુવામાં આવશે, વૌશિગ્ટન અને એંડમ્સના સમયનું 
અમેરિકા હાલના અમેરિકાથી જે જે બાબતોમાં જુદું પડે છે તે તે ફેરફારોના 
દરેક કમતનું વર્ણન આપવું, પહેરવેશ, ધંધા, રમત, સાહિત્ય સંબંધી વિચારે, 
અને રીતભાત અને નીતિને લગતા જેરફારો તેમજ જે દયાળુ રવભાવના 
પ્રસારથી કેદખાનાની સ્થિતિમાં સુધારો થવો અને ચુલામગીરીને નાશ થયો તે 
રલભાવ અને એવી પ્રશ્નને લગતી ખાખતેનું વગન કરવું એ મારે સુખ્ય ઉદ્દેશ છે. 


૨૭૨ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળાતત્ત્ત, ખંડ ૩ને 


કાર્લાઇલ પણુ એવાજ વિચાર દર્શાવે છે-“પ્રાચીન કાળથી ઇ્તિહાસકર્તાઓ. 
રા'ન સંબંધી હકીકતોનું વણુન કરવામાં જેઈ એ તેથી વિશેષ લંબાણુ કરી 
દાષપાત્ર થતા આવ્યા છે. પરંતુ દરબાર, છાવણી, વગેરે સિવાય જેને 
દુનિયામાં કંઈ વણુનયોગ્ય પદાર્થ લાગતોજ નથી તેમજ સિપાઇ કેવી 
રીતે કસરત કરે છે ને ગોળીઓ મારે છે તથા એક રાજ્યતન્ત્રી જનદુગરની 
માફક ખીન્નને છળ ૬ઈ કેવી રીતે ફાવે છે એવુંજ જે વણન કરે છે 
તેને ધણું તો “ ગૅઝટીઅર?' (જ૬ત્તાન્તનો સંગ્રહ કરનાર ) સંજ્ઞા આપી 
શકાય, પણુ પ્તિહાસકર્તાની ઉચ્ચ પદવી તો નજ અપાય.” 


ફાજ્યતન્ત્ર અને પ્રજાતન્ત્ર--આ વિચારે! સામાન્ય રીતે સત્ય છે; 
પરંતુ એટલું સમજવાનું છે કે દેશપરત્વે રાજ્યતન્ત્ર કે પ્રજનતન્ત્રને પ્રાધાન્ય કે 
ગૌણુત્વ આપી શકાય. જે દેરામાં રાન્નએ અને રાજ્યતન્ત્રીઆનાજ હાથમાં 
કુલ સત્તા હોય અને પ્રન્નને તેમની ઇચ્છા પ્રમાણેજ વર્ત્તનું પડે તે દેશના 
ઇતિહાસમાં રાજ્યતન્ત્રને લગતી વિશેષ હકીકત આવેજ. તેમજ જે દેશમાં 
રાજ્યતન્ત્ર કરતાં પ્રન્નતન્ત્ર વિશેષ બળવાન્‌ હોય તેના ઇતિહાસમાં પ્રજનું 
વણન પ્રધાન ને રાજનું ગૌણુ થાય એ દેખીતુંજ છે. ઈજીપ્ત ને આસિરિઆતના 
સુધારાને મીસ અને શેમના સુધારા સાથે સરખાવતાં ઉપલી વ!ત તરત 
સમન્શે. પૂર્વ પ્રદેશોમાં પ્રજાનો ઇતિહાસ એકસરખેોજ ચાલ્યો જય છે. 
મનુષ્યોના જીવનમાં કઈ સત્ત્વ કે તેજ જણાતું નથી. નિરંકુજ સત્તાવાળા 
નુલમી રાજ્નએ પશુ પર ચલાવતા હોય તેવો અધિકાર મનુષ્યો પર ચલાવે 
છે. પશ્ચિમ પ્રદેશોમાં પ્ર“્નમાં જે જીવન ને તેજ જણાય છે તેનો આભાસ પણુ 
પૂર્વ પદેશેમાં નથી. પૂર્વમાં રાજ્યનેતાએ અને કાયદા બાંધનારાઓ જવામાં 
આવે છે; પરંતુ પશ્ચિમમાં જે અર્થમાં રાજ્યતન્ત્રી કે રાજ્યકારભારી શખ્દ 
વપરાય છે તેવા અથવાળા રાજ્યતંત્રી કે મંત્રી પૂર્વમાં જનેવામાં આવતા 
નથી. એથી ઉલટું પશ્ચિમમાં પ્ર“્નનું જીવન ૨1જકીય ખાખતામાં ધણું 
ચપળ ન્નેવામાં આવે છે. પ્રન્ન, ન્નહેર જદગી, રાજ્યકારભારી, ચજ્ય- 
નીતિન્‌।॥, વકતા, વગેરે પશ્ચિમમાંજ જષ્યાય છે. અવાચીન પદ્દતિ પ્રમાણે ત્યાં 
રાજ્ય ચાલે છે. યુક્તિવાદનો ત્યાં વિશેષ ઉપયોગ થાય છે. રાજા સિવાય 


ઇતિહાસનો શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ૨૭૩. 


અન્ય પણુ. અંગ ત્યાં છે, અર્થાત્‌ , પ્રજાની ઇચ્છા માન્ય થાય છે. ફાન્સમાં 
સંરહ્રકપદ્દાતિ બહ્‌ ગ્રબળ હતી; તેથી એ દેશના પ્રતહાસ રચનાર ગ્રીન 
% સીમાસ્તરની પેઠે પોતાના પુસ્તકમાં રાજભત્તાન્ત જેટલું પ્રાધાન્ય 
પ્રન્નશતાન્તને આપી શકેજ નહિ. 

ઇતિહાસના શાળામન્ધો---ઉપલા વિચારો પ્રૌઢ અતે લિપ 
ધતિહાસમ્રન્થા માટે છે. શાળામ્રન્થ સંક્ષિમ હોય છે અતે જે પ્રમાણુમાં 
સંક્ષિમ હેય છે તે ન શુષ્ક હુછીકતાોથી ભરપૂર અતે નીરસ થવાના 
સંભત્ત છે. ફિચ કહે છે કે “ શાળામ્રન્થો તિરસ્કારવા સહેલા છે. એ 
તો ખરી વાત છે કે ધણાખરા થોડે કે ધણે અંશે અસંતોષકારક હોય 
છે; પરંતુ સંક્ષેપમાં હકીકત કહેવાની હોવાને લીધે બીનાં પરિણામ આવવું 
ખહુ સંભવિત નથી. તેમાં હકીકત તો ભરપૂર બને!ઈ એજ અને તેજ 
કારણુથી પ્રધાન અને ગૌણુ હકીકતોનો ભેદ મ્રન્થકારના લક્ષમાં બરાબર 
આવતો નથી. પરંતુ જેમાં એવે ભેદ ખર્‌ાખર ખ્યાનમાં રખાય છે અત 
અગત્યના જૃત્તાન્તો રસિક રીતે વણુવવામાં આવે છે તે પુસ્તક ખીન્ને 
પુસ્તકો કરતાં વિશેષ માન્ય થાય છેજ.” 

(૩) જીદ્દા જીદા ૬૨્જાની શાળામાં એતિહાસિક શિક્ષણ 
કેવી રીતે આપી શકાય-પ્રાથમિક શાળામાં ઇતિહાસનું રિક્ષણ- 
આ ખાખતમાં શિષ્યની શાક્ત ઉપર્‌ લક્ષ આપવાતું છે. અધિકારપરત્વે 
આપેલુંજ શિક્ષણુ સકળ થાય છે. ખાળકના પ્રેત્યહ્નનાન, સ્મરેણુશક્તિ, 
અને કલ્પનાશકિતમાં અભિભ્દ્ધિ થાય એવું શિહ્ષણુ પ્રાથમિક શાળામાં 
આપવું જેઈ એ. બાળકને શિખવવાને માટે હકીકત પમંદ કરવામાં 
વિવેકશક્તિની જરૂર છે. એ હુજીકત સાદી અને સમન્નય એવી, કાલ્પનિક 
ખાબતોને લગતી નહિ, પણુ મૂર્ત, બહિરિન્દ્રિયગમ્ય હોવી નનેઇ એ. 
ધરમાં, નિશાળમાં, ને પાડોશમાં સામાન્ય રીતે તેના ક ક્ર 
સાંભળવામાં આવતી હોય એવી જતની એ હકીકતો જેઈ એ. રસિક 
રીતે કહેવાથી એ દ્ત્તાન્તો મન પર સંસ્કાર પાડે છે અને લાગણી 
તેમજ કલ્પનારાકિતને પ્રેરે' છે. વાર્તાના સ્વરૂપમાં કહેવાથી હકીકત રસિક 
થાય છે. ઉપદેશ પણુ સિદ્ધાન્તના સ્વરૂપમાં મનમાં જલદી ઊતરતા 
નથી, પરંતુ વાર્તાદ્દારા એકદમ મટી તેમજ નાની વયના ડદિષ્યોનાં 


ર૭૪ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ન્ને 


મનમાં મ્રવેશ કરૈ છે. વળી ગ્રન્નના વર્ણન કરતાં વ્યક્તિનું વણુન બાળકના 
મન પર વિશેષ અસર કરે છે. આથી જવનચરિત્રનો ઉપયોગ ગ્રાથમિક 


શાળામાં ધણો ફળદાયક થાય છે. 


જીવનચયિત્ર--એ છતિહાસતું ધણું અગત્યનું અંગ છે. એ ચરિત્રમાં 
ખરી બાબતનુંજ નિરૂપણુ હે હોય, ચરિત્રકારે જવું ચરિત્ર લખ્યું હે હોય તે તેના 
ગુણદોષ બંનેનું યથાર્થ વર્ણન કર્યું હોય તેમજ તેને લગતી સંપૃર્ણુ હકીકતુ 
મેળવી દા'ખખલ કરી હોય, અને તેના નિકટ સંબંધમાં આવવાથી તેને વિષેની 
ઝીણી ઝીધી કૌડુંબિક તથા ખીજી ખાખતો પણુ ચરિત્રમાં લખી હોય, 
તોજ એ ચરિત્ર સફળ થાય છે. એવાં ચરિત્રો ગુજરાતી ભાષામાં છેજ 
નહિ. અગ્રેજી ભાષામાં બોંઝ્વેલકૃત ્જેન્સનનું ચરિત્ર ઉત્તમ ચરિત્રના 
વગૈમાં ગણાય છે. સામાજિક બાબતોથી મનુષ્યનો સ્વભાવ તથા ગુણદોષ 
અરાખર જણાતા નથી. ન્નહેરમાં મનુષ્યનું જવન કૃત્રિમ પણુ* હોય; પરંતુ 
કૌટુમ્બિક બાબતોમાં તેમજ દરરોજના જીવનમાં ધણી નાની ને નજવી 
વાતથી પુસ્ષના સ્વભાવ તથા ગુણુદોપની પરીક્ષા થાય છે. આવી બાખતો 
નિકટના સંબંધી સિત્રેજ યથાથે જણે છે; માટે એવા મિત્રા નિષ્યહ્મપાત 
ચોરેત્ર લખે તો તે રસિક અને અસરકારક થયા વિના રહે નાહ. આજ 
કારણુથી બોંછવેલકૃત ડૉ. જોંન્સનનું 6 જવનચરિત્ર ઉત્તમ થયું છે. બોઝુવેલ 
ધણીજ સાધારેણુ ખૃદ્ધિતો હતો તોપણુ હમેશ ડે. જેંન્સનની સાથે રહેવાથી 
તેને વિષે તેણુ ધણી બારીક બાબતો એકડી કરી છે અને એજ 
કારણથી પુસ્તક નમુનાદાર થયું છે. આવાં જવનચરિત્રોનાં પુસ્તકો વાંચવાથી 
અનેક લાભ થાય છે. ઉત્તમ પુસ્ષોતું જવન સર્વથા અનુકરણીય છે. જે 
ઉત્તમ માર્ગ તેઓ ગયા હોય, વિપિત્તિ સમયે જે વૈયે દર્શાવ્યું હેય, 
અંગીકાર કરેલાં કામોમાં અનેક વિધ્નો અને સંકટો આવ્યા ૭તાં પણુ તેમણે 
તેનાથી હિમ્મત કાર્યા વગર ઉદ્યોગ અને બુદ્િબળથી કાર્યોનો જે નિર્વાહ 
કથા હોય, તે અને એવી એવી બીજ ખાબતો વાંચનારના મન પર અસર 
કરી તેનું જીવન ઈશ્ચતર, પવિત્ર, અને તેજસ્વી બનાવે છે. કવિ ોગકશે 
કહૈ છે તેમ મહાન્‌ પુરુષોનાં જવનચરિત્રા આપણુને સ્મરણુ કરાવે છે 
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આપણે પણુ આપણાં જવનો ઉચ્ચતર બનાવી શકીએ અતે આગામિની 
પ્રજતે તેમાંથી દાખલા મળે એવી રીતે નિગેમન કરી શકીએ. જીવનચરિત્રેના 
આવા લાભ છે અને ગપ્રેજના જત્તાન્ત કરતાં વ્યક્તિતા ભત્તાન્તમાં બાળકને 
વધારે રસ લાગે છે; માટેજ ગ્રા્થામિક શાળાના અભ્યાસક્રમમાં તે શિ'ખ- 
વવાનું દાખલ કર્યું છે. એ ચરિત્રોમાંતી સુખ્ય હકીકત બાળક્રાને રસ પડે 
એવી રીતે કહેવી અને હકીકત કહેવાની સરણીજ એવી રાખવી કે 
તેમાંથી જે ઉપદેશ લેવા જેવા હોય તે છોકરાઓને સ્પષ્ટ જણાય. 
શિક્ષકે જવનચરિત્રમાંથી નીતિનાં તત્ત્વા તારવી છોકરાંને શિખવવાં નહિ, 
પરન્તુ એ તત્ત્વો સમન્નય એવી રીતે ચરિત્રનું નિરૂપણુ કરવું. ઉપદેશના 
રખ્દોમાં ખાળકના મન પર પ્રત્યક્ષ રીતે ટ્સાવેલો ઉપદેશ બહુ અસર કરતો 
નથી. પરંતુ વાર્તા કે ચરિત્ર રસિક અને આકર્ષક રીતે કહેવાથી પરેહ્ષ રીતે 
મન પર ખોધને જે સંસ્કાર પડે છે તે ધણો ઊંડો પડે છે. બાળકમાં ખુદ્દિબળ 
કરતાં લાગણી અને કલ્પનાશડિત પ્રબળ છે; તેથી પ્રતિહાસના શિક્ષણુમાં એ 
રાક્તિઓ કેળવાય તેવી બાખતોને વિશેષ ઉપયોગ કરવે। જેઈ એ. જે હકીકતો 
“ણી બાળક્રામાં પ્રેમ, સત્ય, સ્વાભિમાન, પરાક્રમ, સ્તુતિ, દિલસોજ, વગેરે 
બ્ત્તિઓ પ્રેરાય એવી હકીકતો વાર્તારૂપે અને ચરિત્રદ્દારા વણુવવાથી બાળાને 
રસ પડે છે અને:એવા શિક્ષણુનો મન પર ૬ અને ઊંડે સંસ્કારે થવાથી તેમને 
ધરણા કાળ સુધી તેનું સ્મરણુ રણે છે. 


માધ્યામિક શાળામાં ધતિહાસતું શિક્ષણ--માધ્યમિક શાળામાં 
“એતિહાસિક શિક્ષણુ આથી ઊંચા પ્રકારનું કરવું. એ શાળાનાં પાત્રોમાં લાગણી, 
કલ્પનાશક્તિ, અને સ્મરણુશક્તિ પ્રેરવાની જરૂર નથી. એ શક્તિઓ કરતાં 
તુલનાશક્તિ, અને સામાન્ય પૃથક્કરણુશક્તિ કેળવાય એવું ।શહ્વાણુ આપવાની 
જરર છે. અગાઉ કરતાં હવે વધારે સામાન્ય અને સમજવી અધરી પડ ગેરેવી 
'આબતો શિ'ખવી શકાશે. વ્યક્તિને બદલે હવે પ્ર્નને લગતી હકીકત કહી 
-શકાશે. પ્રન્ન એટલે શું, સમાજ એટલે શું અને તેની શી ફરજ છે, 
તે હવે તેમને શિખવાશે. રાજકીયે બનાવો, કાયદા, તે બનાવનાર સભાનું બંધા- 
ર્‌ણુ, તેને વખતોવ'ખત મળેલા હકા, પાલમેન્ટ, કૅંગ્રેસ, કેન્વેશન, બગેરે બાબત 


ર૫૭૬ શિહ્ષણુશાસ્્રનાં મૂળીતત્વ, ખંડ ડળ્ને 


પર શિક્ષણુનો આરંભ કરી શકાશે. એતિહાસિક ભત્તાન્તો કેવી રીતે પરસ્પર 
સંબહ્ધ છે તેનું પણુ હવે ભાન કરાવી શકાશે. અગાઉ જેટલો ચિત્રને ઉપયોગ 
કરવાતી હવે જરૂર નથી. જૃત્તાન્તો ન્નણુવામાં વિદ્યાર્થીઓને ચેોકસાઈની ટેવ 
પડે અને જૃત્તાન્ત અને તે વિષેના મતો એક બીન્નથી ભિન્ન છે એમ તેમના 
સમજવામાં આવે એવી શિક્ષકે સંભાળ રાખવી ન્નેઈ એ. ટકામાં, એતિહાસિક 
શેધકભત્તિતી કેળવણીનું ખીજ આ શાળાઓમાં રેપાવવું. 


કેલેજેમાં ઇતિહાસનું શિક્ષણ--મહાવિઘાલયોમાં ( કૉલેન્નેમાં )” 
રિક્ષણુ એથી પણુ વિશેષ ઉચા પ્રકારનું થાય છે. જત્તાન્તો પસંદ કરવામાં 
તેમજ તેને શિખવવાની પદ્ધતિમાં હવે શિહ્નકે વિઘાર્થીની માનસિક રક્ત 
ળવવા તરક લક્ષ આપવાનું છે. વધારે સામાન્ય, ગુંચવણુભરેલી, અને 
સમજવામાં ખુદ્ધિના વિશેષ ઉપયોગ કરવો પડે એવી હકીકતો હવે કહી 
શકાશે. ભત્તાન્તોના પરસ્પર સંબંધનો વિચાર કરવાથી કેટલાક ગહન પ્રશ્ન 
મન આગળ ખડા થશે. વ્યક્ત કરતાં જનમંડળ ૫૨ હવે પવના કરતાં 
પણુ વિશેષ પ્યાન અપાશે. રાના અને રાજસભા વિષે હવે વધારે વિસ્તૃત 
અનેં ઊંડા વિચારે। કરાવી શકાશે; તેમજ ર્ણતેહાસના વિષયને અથ્રાસ્ત્ર, 
ધ્રારા અને કાયદાને લગતું શાસ્ર, અને રાજ્યનીતિશાસ્રના વિપયે ન્નેડે 
“વો સંબંધ છે તે દર્શાવી શકાશે, અભ્યાસ કરવાના પદ્ધાતિ ઉપર વિશેષ 
લક્ષ અપાશે સ શેોધક્જૃત્તિ પ્રેરવા તરપ્ર પણુ યોગ્ય ધ્યાન અપાશે. 
પ્રાદ્સર સીલી કહે છે તેમ હવે “ વાર્તાના આલસ્યજનક મોહતોા નાશ 
કરે, તમારા મતતે પ્રશ્નો પૃહતા થાઓ, અને તેની આગળ ફૂટ પ્રશ્નો 
નિરાકરણ કરવા સાર્‌ રજી કરે. આથી તમારં મન જુદીજ સ્થિતિમાં 
આવશે. તમે શેધક થતાં શીખશે. તમને વિચાર કરી સયમંશેધન કરવાની 
ટવ પડશે. હવે વિદ્યાર્થીને સમજાશે કે વાર્તા, ભત્તાન્તા, છવનચરિત્રો, 
અતે વ્યક્તિને લગતી હકીકતો, એ ખધેં માત્ર ઈતિહાસનું કાચું સાહિય 
છે. એ બધી હકીકતોનો સંબંધ જેડી કાર્યકારણુલાવને સબંધે કે અન્ય 
રીતે ખીનન વિષયોના નિયમોના અભ્યાસથી જ્યારે શોધક ત પ્રેરાય અને 
એતિહાસિક સિદ્ધાન્ત તારવી કાઢવાની શાંક્ત આવે ત્યારેજ પ્તિહાસનું 
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"પરિપકવ નાન મેળવ્યું કહેવાય. એવું સાન મેળવવાની પચ્છા કૉલેજ છોડ્યા 
"પછી પણુ ફ્રિષ્યમાં નનરી રહે એવી રીતનું ઊંચામાં ઊંચા પ્રકારનું શિક્ષણ 
આપવું એ કૉકષેજતા ઇતિહાસના પ્રોટ્રેસરનું કતેવ્ય છે. 


જર્મનિમાં ઇતિહાસનું શિક્ષણ--ધણા વિદ્દાન્‌ પરિહ્નકોના મત 
પ્રમાણે જર્મનિમાં ઇતિહાસનું શિક્ષણુ બીનન દેશે કરતાં વધારે સારી રીતે 
અપાય છે. ત્યાંતી ધણી શાળાઓમાં વિવાર્થીએના હાથમાં પ્રંતિદાસનાં 
પુસ્તકા રાખવા દેવામાં આવતાં નથી. પ્રાથમિક શાળાના અભ્યાસકમમાં 
_જવનચરિત્રોજ શીખવાનાં છે. મહાન્‌ પુરુષોનાં ચરિત્ર તથા તેને લગતી 
આખ્યાયિકાએ અને વાર્તાએજ શિખવવામાં આવે છે. અઠવૉડીયામાં બે 
પાઠ અપાય છે. આ પ્રમાણે ખે વર્ષતે અન્તે છોકરાએ પાસે અગત્યની 
હકીકતોનો મોટો સંગ્રહ થાય છે, તેમતે એ વિષય શીખતાં કંટાળા આવતા 
નથી. પણુ આનંદ સાથે ધણું જ્ઞાન મળે છે. વિદ્યાર્થીની વય બાર વષની થાય 
એટલે પદ્ધતિમાં ફ્રેરફ્ાર કરવામાં આવે છે, અગાઉ કહેલી હકીકત શિહ્મક 
વધારે વિસ્તારથી કહે છે. વ્યક્તિને બદલે હવે પ્રજ્નને પ્રાધાન્ય આપે છે, 
અને કાયકારણુભાવ પર વિશેષ લક્ષ અપાવે છે. બીન્ને ત્રણ વષ પછી 
શમ ઉમર દ બપ ની મ છે. ભારે તેને કેબ દતિહાસ 
સંક્ષેપમાં તેમજ વિસ્તારથી શિખવવામાં આવે છે. જ્યારે વિસ્તારથી 
[શિખવવામાં આવે છે ત્યારે શિક્ષકે પોતે તૈયાર કરેલું તાનું ચાપાનીઉં 
વિદ્યાર્થીઓના હાથમાં મૂકવામાં આવે છે. તેમાં માત્ર નામ અને સાલજ 
હોય છે. આથી કથિત પાડતી બાબતો યાદ રાખવામાં મદદ મળે છે. આ 
ચોપામીઆ [શિવાય વિદ્યાર્થીને એકે પ્રતિહાસનું પુસ્તક ઉધાડવા દેવામાં 
આવતું નથી. હવે પછીનાં ત્રણુચાર વષે શીખેલી હકીકતોને વિસ્તારથી 
કહેવામાં જ્નય છે, વળી એ ઉપરાંત શિષ્યને પોતાના દેશના ૪તિહાસ કે કોક 
અગત્યના એતિહ!સિક બનાવ, જેવે કે “ રેરર્મેશન ' ( ધર્મસુધારો ) કે “ફ્રેન્ચ 
રવાલ્યુશન'નતો (ફાન્સના રાજ્યપરિવર્તેનનો) ખાસ અભ્યાસ કરાવવામાં આવે છે. 


એ શિક્ષણની પરીક્ષા--આ પદ્દતિમાં પ્ાતિહાસના શિક્ષણમાં 
પુસ્તકોનો ઉપયે.ગ કરવા દેવામાં આવતાજ નથી. એમાં ગુણુદોષ બંને છે* 


૨૭૮ રિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ડબે 


રિક્ષણુ રસિક થાય છે પણુ વિદ્યાર્થીની પાસે પુસ્તક ન હોવાથી [શક્ષણુ 
અનિશ્ચિત અને અપરિપૂર્યું થાય છે. શિક્ષકે જે જે વાત કહી હોય તે 
મનમાં લાંબા કાળ સુધી ઠસવા માટે શિષ્યની પાસે પુસ્તક ભનેઈ એ કે તે 
વાંચી તેને વગમાં કહેલું ન્નમત્‌ થાય. વળી પુસ્તકે વાપર્યા વગર તેને 
ઉપયોગ કરતાં પણુ આવડે નહિ. અગાઉ પુસ્તકોને ધણું પ્રાધાન્ય આપવામાં 
આવતું એ ખરી વાત છે. પણુ ખારેક વ્ષેની ઉમરના રડિપષ્યતે તો 
્ાતિહાસનું પુસ્તક વાપરવા દેવું જેઈ એજ, સિક્ષકે સંસ્કારો નિશ્ચિવ 
થાય અને જેઢલી વાર જર્ર્રે હોય તેટલી વાર્‌ પુનરાવર્તન કરવા શક્તિમાન્‌ 
ચાય, માટે શિષ્યને પુસ્તકનો ઉપયોગ કરવાજ દેવો જેઈએ. બધા 
શિષ્યો સરખી ખુહ્દિના હોતા ન્આથી. ફિક્ષક ગમે તેવો પ્રવીણુ લેય તોપણુ 
કેટલાક ફ્રિષ્યનાં મન પર એવા ઝાંખા સંસ્કાર પડે કે તેએ ધેર પુસ્તક 
વાંચી તે વિષયનું પુનરાવતેન ન કરે તો તે સંસ્કાર ભુસાઈ ગ્યા વિના 
રહે નહિ, માટે પુસ્તકોનો બિલકુલ ઉપયોગ ન કરવા દેવો એ લાંબા 
કાળ સુધી યુકત નથી. 

(૪) ઇતિહાસના શિ ।ક્ષકમાં કયા ગુણ હોવા જોઈ એ.--પતિ- 
'હાસ યોગ્ય રીતે શિ'ખવવે। એ ધણું અધરૂં કામ છે; મકે એને માટે શિક્ષકમાં 
ધણા ગુણોની આવશ્યકતા છે. જે બનાવે! પર્વ કાળમાં બની ગયા તેમાં 
રસ ઉત્પન્ન કરવો એ સહેલું કામ નથી. ખબાળસ્વભાવની પરીક્ષા કરી 
તેને અનુસરી તેણે કેટલું શિ'ખવવા લાયક છે ને કેટલું નથી તેતો વિચાર 
કરી જેટલું યોગ્ય ન તેટલું રસિક થાય એવી રીતે શિખવવું એ રિક્ષકનું 
કામ છે. એને માટે તેનામાં નીચેના ગુણા આવશ્યક છે:-- 

(૧) વિવરણુશક્તિ--»નાવો સ્પદ્ટ રીતે વર્ણ્વવાની અને કાર્યકારણુ- 
ભાવ સમન્નય : એવી રીતે તેને જેડવાની શિક્ષકમાં શક્તિ હોવી જેઈ એ. જે 
[શક્ષકમાં વિવરણુ કરવાની તથા દૃષ્ટાન્તસહિત વિવેચન કરવાની શક્તિ નથી 
તે શિક્ષકનું શિહ્મણુ રસિક થશે નાંહ. પાત્રને અનુસરીને વિવરણુ થવું જેઈ એ 

(૨) વાર્તા કહેવાની શક્તિ--મતોરંજક રીતે વાર્તા કહેવાની 
શકિત શિક્ષકમાં હોવી જેઈ એ. એ શકિત શિક્ષકને તેમજ ૫'તિહાસકતાંતે 


દતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ર૭૯ 
પણુ તેટલીજ ઉપયોગી છે. છેક પ્રાચીન સમયથી તે અત્યારસુધી જેઓ 
ઉત્તમ પ્તતિહાસકારો થયા છે તે બધામાં એ શક્તિ ધણીજ ન્નેવામાં આવે 
છે. ભાષા અને શૈલી આ વિષય જેટલાં ખીન્ન કોઈ વિષયમાં આકર્ષક નથી. 
ખાળક તેમજ મોટાં વાર્તાનાં ધણાં શેખી હોય છે. ઉપદેશ પણુ વાર્તાદ્દારા 
જલદી ગ્રવેશ કરે છે. મૂઢ રાજપુત્રોતે વિષ્ગુશર્માશ્સે વાર્તાદ્દારાજ પંડિત 
બનાવા, એ પંચતન્ત્ર વાંચનારને સુવિદિત છે. ઈસપની વાર્તાથી રાન્નએઓ 
અને અન્ય મહાન્‌ પુસ્ષોનાં જીવનમાં જેરકરાર થયો છે. નજ્નેડેલી વાર્તાઓ 
પણુ મન પર આઢલી અસર કરવા સસથે છે તો ભત્તાન્તાની સય હ૪કી- 
કત મન પર અસર કેમ ન કરે ? પણુ તે વણ્‌વવામાં ચતુરાઈ હોય તોજ 
અસર થાય. કેળવણી કે તાનની *%ૃદ્દિ અમુક પ્રજામાં કેવી રીતે થઈ તે 
શીખવામાં બાળકને રસ પડશે નહિ; પરંતુ વ્યકિતની હીકત તેના મન 
પર વિશેષ અસર કરશે; માટે શિક્ષકે રસિક રીતે વાર્તા કહેવાતી શક્તિ 
કેળવવી અવસ્યની છે. 


(૩) બહુશ્રુતપણું--બહુક્રુતપણું અને વતેમાન સમયના દુનિયાના 
બૃત્તાન્તોનું સાન શિક્ષકમાં અવશ્ય હોવું જ્નેઈ એ. વિદ્યાર્થીના શિક્ષણ માટે 
નક્કો કરેલાં પુસ્તકોનુંજ સાન શિક્ષકમાં હોય ગએેટલુંજ બસ નથી. હિન્સ્ડેલ 
નામતો મિચિગનના વિશ્ચવિદ્યાલયતો ( યુનિવર્સિટિતો ) ધ્તિહાસશિક્ષણુના 
અપ્યાપક કહે છે કે “ જે શિક્ષકને સહાયભૂત (ઇતિહાસના વિષય સાથે 
સબંધ ધરાવતા ) વિષયોનું સાન ન હોય કે જેને શિષ્યના હાથમાં પુસ્તક 
હોય તેમાંથી મળે તે ઉપરાંત પતિહાસના વિષયનું પણુ કંઈ વિશેષ સાન 
ન હોય તેવે શિક્ષક ્ણતિહાસનો શિક્ષક થઈ શકે એ સમય હવે ગયે છે.” 
અમેરિકા, ઇંગ્લંડ, વગેરે સુધરેલા દેશોમાંથી તો એ સસય પ્રો. હિન્સ્ડેલ 
કહે છે તેમ ગયે! હશે; પરંતુ આપણા દેશમાંથી તો હજી ગયો નથી. બહુ- 
શ્રુતપણું ્છંતેહાસના શિક્ષકને જેટલું ઉપયોગી છે તેટલું ખીન્ન કેઈ શિક્ષકને 
નથી. સાહિયના સાનથી પણુ તેતે લાભ થાય છે. વર્તમાન કે પ્રાચીન 
સમયનું એવું કઈ પણુ સાન નથી કે તેનો ઉપયોગ દષ્રાન્તોથી કે અન્ય 
રીતે પોતાના શિક્ષણુને રસિક કરવામાં તે કરી શકે નહિ. આ ઉપરથી 


ર૮૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩નળ્ને 


સમજાશે કે પુસ્તકો તેમજ વતેમાનપત્રો વાંચી શિક્ષકે હમેશ પોતાના 
સાનનંત્રહમાં *ૃદ્ધિ કર્યાજ કરવી નનેઈ એ. ' 

(૪) ર્સ--એ વિષયમાં શિક્ષકને ધણો રસ પડવે। જેઈ એ. શિક્ષકને 
જાતેજ રસ ન પડે તો બીન્નને તે રસ પાડી શકે નહિ, એ તો સ્પણજ છે. 

(૫) સંબન્ધપૂર્વક શિક્ષણ-રત્તાન્તોતું પૃથક્કરણુ કરી તેનું વર્ગીકરણુ 
કરવાની શક્તિ શિક્ષકમાં હોવી જેઈએ. સંબંધ વગર્‌ શિખવવાથી મન 
પર તે બાખત ઠૈસતી નથી. જત્તાન્તો સંબદ્ધ હોય એવી રીતે તેની સંકલર્નાં 
કરી કાર્યકાર્ણુભાવથી ન્નેડી વર્ણવવાથી બાળકમાં રસ ઉત્પન્ન થાય છે અને 
એવા શિક્ષણુના સંસ્કાર તેના મન પર ૬૯ થાય છે. 


( ૬ ) પ્રબળ સ્મરણુૃશક્તિ--શિક્ષકની સ્મરણુશકિત પ્રબળ હોવી 
જેઈ એ. હાથમાં પુસ્તક લઈ માંહેથી વાકયો વાંચી પ્રશ્ન કરી શશિ'ખખવવાના 
| દિવસો તો હવે ગયા છે. એવું શિહ્ષણુ નીરસ થાય એ સ્પણજ છે. શિક્ષકને 
અધો વિષય મનમાં રમી રહેલો હોવો જેઈ એ. જે રાજ્યની હકીકત શિખ- 
વવી હોય તેનુંજ સાન તે શિખવવાને દિવસે શિક્ષકમાં હેય એટલું બસ 
નથી. જાન આખા વિષયનું તેનામાં હોવું જનેઈ એ. તેમજ ગ્રાસંગિક જ્ઞાન 
પણુ આવશ્યક છે. એમ હોય તોજ તે ઉત્તમ શિક્ષણુ આપી શકે. આવા સાનના 
અભાવને લીધેજ બહુધા આપણી શાળાઓમાં આ વિષયનું શિહ્ષણુ શુષ્ક અને 
નીરસ થાય છે અને વિદ્યાર્થીઓના મનમાં ઇતિહાસ એટલે વંશાવળી અને 
સાલો ગોઃખખવી એવે વિચાર આવે છે. જે શિક્ષકને સમસ્ત વિષયનું સારૂં સાન 
હોય તે વારંવાર પુનરાવર્તન પણુ કરી શકે છે. અભ્યાસથી સંસ્કાર દઢ થાય 
છે, માટે એવા પુનરાવર્તનની ખીન્ન વિષય કરતાં આ વિષયમાં વિશેષ : 
આવસ્યકતા છે. 


(૭) વિવેકશકિત--શિક્ષકમાં વિવેકશક્તિ જેઈ એ. કઈ હકીકત 
શિખવવી ને કઈ ન શિખવવી, કઈ વિશેષ અગલની છે ને કઈ એછી અગવ્ય- 
ની છે, કઈ પર્‌ છોકરાઓનું વિશેષ લક્ષ ખેંચવું ને કઈ પર એછું ખેંચવું, 
કઈ સાલ કહેવી ને કઈ ન કહેવી, તેનો વિવેકપુરઃસર વિચાર કરવાની શિક્ષકમાં 
રાકિત હેવી જ્નેદ એ. 


ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ર૮૧ 


( ૮) દિલસેો।જ--મનુૃષ્ય તરકફ્‌ સમભાવના વગર સારા '૪તિહાસ- 
કર્તા કે શિક્ષક થઈ શકાય નહિ. અમુક પુસ્ષનું જવન સમજવા માટે આપણે 
તનતી દૃદ્રિથી નેવું જેઈ એ. તેના મતના થવાતી જરૂર નથી; પરંતુ તેતી 
તરેક્‌ દિલસોજી રાખવાની તો જરૂર છેજ. આજ શકિતને લીધે ઇતિહાસકર્તા 
આપણુને દૂરના દેશો અને સમયમાં લઈ નજય છે અને એવાં ચિત્રો 
ખડાં કરે છે કે તે વાંચી વતેમાન કાળમાં આપણી નજર આગળ બનાવે 
બનતા હોય એમ આપણને લાગે છે. એવી શક્તિ સાધારણુ પ્તિહાસકર્તામાં 
આવતી નથી. 


(૯ ) શિક્ષકના આવશ્યક ગુણે।--પ્તિહાસના શિક્ષકને કયા કયા 
વિષયોનું ખાસ સાન હોવું જેઈ એ--શિક્ષકમાં બહશ્રુતપણું હોવું જ્નેઈ એ 
એ વાત અગાઉ કહી છે. મોટા મોટા અગયના કયા વિષયો! તેણે અવસ્ય 
નતણુવા ન્નેઈ એ તે વિષે હવે વિચાર કરીએ. સમયનું વ્યાવહારિક જ્ઞાન 
તેનામાં અવશ્ય જેઈ એ. “ ન્નણીતા ઉપરથી અન્નણ્યા પર જવું ” એ 
શિક્ષણુસત્ર બીજા વિષય કરતાં આ વિષયમાં પ્રયકહ્ષ જણાઈ આવે છે. પોલીસ, 
માજિસ્ટ્રેટ, સ્કેલ-બોડે, ઢાઉન-કાઉન્સિલ, વગેરે જે જે બાળદની નજરમાં 
આવે છે તે તેના રાજકીય પ્તિહાસ્સાનનું ખીજરૂપ છે. મેકૉલે માટે એમ 
કહેવાય છે કે “ એતે જ્યારે કેઈ સમજાવવું હોય યારે તેનો મુકાબલે 
પોતાના સમયના જત્તાન્ત સાથે કરે છે, વતમાન સાથેજ તે હમેશ ભૂત 
વૃત્તાન્તો અને પુસ્ષાનો મુકાબલે કરે છે. ” વળી ઇતિહાસકર્તાએ તેમજ 
દતિહાસરિક્ષક વ્યવહારી પુરુષો હોવા જેઈ એ. એઓરપામાં ભરાઈ ખેસી 
ચિન્તન કરનાર ગમે તેવે વિદ્દાન્‌ હોય, ને ગમે તેવું ઇઇ1તિહાસનાન સંપાદન 
કરે, તાપણું સુંદર છતિહાસ લખી શક્શે નહિ. તેમજ જે પુસ્ષ વર્તમાન 
જૃત્તાન્તો વિષે પૂરેપૂરા અસ્તાન રહે તે ખરે પ્રતિહાસ શિ'ખવી શકે ્નાહિ. 
રાજકીમ ખાખર્તની માહીતી વિષે અમેરિકન લોકોને બીજી કેનન કરતાં 
વિશેષ અતુયૂળતા છે; કેમકે પ્રજાસત્તાક રાન્ય હોવાથી દરેક વ્યકિત થોડું- 
ધણું રાજકીય સાન મેળવી શકે છે. બીન કોઈ દેશમાં શિક્ષકને એવું જ્ઞાન 
મેળવવાની એટલી અનુગૂળતા નથી. શિક્ષકે રાન્યતીતિશાસ્ત્ર, અર્થશાસ્ત્ર, અને 


૨૮૨ શિક્ષણુશાસ્્રતાં મળતત્ત્ત, ખંડ ડનને 


નીતિશાસ્ર પણુ નનણુવાં જેઈ એ. ભૂગોળ અતે ઇતિહાસતો સંબંધ ધણો 
નિકટ છે. એ વિષે આગળ કહેવામાં આવશે. ઉત્તમ પ્તતિહાસકર્તાઓ નકશા- 
માં જેઈને એતિહાસિક સ્થળનું સાન મેળવી સંતુણ્ થતા નથી. મેકૅલે 
વિષે થેકરેએ કહ્યું છે કે “ એક વાકય લખવા માટે એ વીસ પુસ્તકે 
વાંચે છે; એક લીટીનું વર્ણન લખવા માટે એ સો માછ મુસાફરી કરે છે.” 
ધણા ઇતિહાસકારો એતિહાસિક સ્થળાની મુલાકાત લઈ ન્નતે જેઈ તપાસ 
કર્યા વગર તેને લગતા જ૬ત્તાન્તો લ'ખતા નથી. પ્રાચીન વિષયોનું સાન તેમજ 
ત્રજ્નમાં ભિન્ન ભિન્ન ન્નાતિઓ શી રીતે ઉદ્ભવી છે સે વિષયનું જાન પણુ 
ધ્તિહાસ લખનારને હોવું જેઈ એ. 


(૧૦) ભશાષાજ્ઞાન--રિક્ષકતે ભાષાનું સારં સાન હોવું જેઈઇ એ તેમજ 
ભૃત્તાન્તોનુ સ્પણ્ટ અને રસિક ભાષામાં વિવરણ્‌ કરવાની તેનામાં શકિત હોવી 
જેઈ એ. જે શિક્ષકમાં વક્તૃત્વ કે વાફપઢુતા નથી અને વિષયને સ્જટ કરવાની 
શકિત નથી તે પ્તિહાસ સારી રીતે શિખવી શકશે નંહિ. 


(૫) ઇતિહાસ શિખવવાની જુદી જીદી પદ્ધ'તએ।-- 


કાલક્રમતે અનુસરીને પ્રાચીન સમયથી ફ્ારૂ કરી આધુનિક સમય 
સુધી ઇતિહાસ શિખવવે એ સ્વાભાવિક પહદતિ છે. પરંતુ ડિડેરાટ અને 
ખીન્ન કટલાક શિક્ષણુશાસ્રીઓ કહે છે કે પ્રાચીન સમયના ભત્તાન્તોમાં 
ખાળકને બહુ ૨ પડશે નહિ; વળી એ ક્રમ સ્વાભાવિક છે તોપણુ એમાં 
' નનણીતા પરથી અજાણ્યા પર જવું ' એ શિક્ષણુમૃત્રતા ભંગ થાય છે; 
માટે આધુનિક સમયથી શરૂ કરી ધીમે ધીમે પાછલા ભત્તાન્તાનું વિપરીત 
કમે ભાન કરાવવું એ યુકત છે. વિચાર કરતાં માલમ પડશે કે બંને 
પદ્દાતિમાં ગુણુદોષ છે; માટે બંનેનું સમીલન કરવું એ વધારે સારૂં છે. હાલ 
રાજ્યપદ્દતિ કેવી છે તે વિષે ભાન કરાવી અતિસ્થૂળ બાબતો વિષે ઉલટે . 
કાલકમે બાળકને હકીકત કહી પૂર્વ સમયથી પ્તિહાસનું શિક્ષણુ શર્‌ કરી 
કાલક્રમને અનુસરી શિક્ષણુ આપવું એજ યુકત લાગે છે. વળી પ્રથમ દરેક 
કાલમર્યાદાના મહાન્‌ પુસ્ષોનાં જીવનચરિત્ર શિખખવવાં અને પછી કાલમર્યાદાતે 


ઇતિહાસનાં શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ૨૮૩ 


લગતી સંપૃણું બાબતો શિખવવી, એ પ્રાથમિક શાળાને અનુકૂળ પહ્દિ છે. એક 
બીજી પણુ પદ્દાત છે, તે એવી છે કે અમુક દેશનો "છતિહાસ શિખવવે 
હેય તો પ્રથમ ધણા મોટા બનાવો વિષે હકીકત કહી જવી, અર્થાત્‌, 
અતિમંક્ષેપમાં પ્તિહાસ શિ'ખવવા. ખીજી વખતે એના એજ દેશનો 
છાતિહાસ વધારે હકીકત સાથે ।શખવવો, એમ કમે ક્રમે શિક્ષણુ ઊંચા 
પ્રકારનું કરવું. આથી એકના એક વિષયનું પુનરાવર્તન થશે, શિષ્યની 
શક્તિને અનુસરીને શિક્ષક વધારે વધારે હકીકત કહેતો જશે, અને શિક્ષણુ 
ઊંચા પ્રકારનું કરતો જશે. આ શૌલી 'ેન્દ્રાનુસારી કહેવાય છે. 
શિક્ષણના ત્રણ ક્ેમઃ--ઇતિહાસના રિક્ષણુના ત્રણુ કમ છે, 
પ્રથમ વાર્તારેપે ઇંતિહાસ શિખવવે તે, પછી અમુક દેશનો મંક્ષિષ 
ઇતિહાસ શિખવવેા, અતે છેવટે પ્રસિદ્ધ કાલમર્યાદા કે જત્તાન્તને લગતો 
ઇતિહાસ શિ'ખવવે।. વાર્તા અતે ચિત્ર તરફ બાળકને સ્વાભાવિક પ્રેમ છે. 
એ પ્રેમતા ઉપષ્રોાગ કરી શિક્ષકે મહાન્‌ પુસ્ષોનાં પરામ્રમોની વાર્તા,. 
અગાઉતી પ્રજનું જીવન કેવા પ્રકારનું હતું, તેમતો પહેરવેશ, રીતભાત, 
કેળવણી, લડવાની રીત, વગેરે કેવાં હતાં એ બધું કહેવું, વાર્તાના સ્વરૂપમાં 
પૂર્વના *ત્તાન્તોનું આબેહુબ ચિત્ર ફ્રિષ્યસંમુખ મૃકવું, એ શિક્ષકનું કર્તવ્ય 
છે અને એમાં તેની ચતુરાઈ છે. ખીજ પૅક્તિમાં આવેલા શિષ્યોને સંક્ષિપ 
ાતઠાસ શિખવવાનો છે. એમાં નજીવી બાબતો મૂકી દેવામાં, અગત્યની 
ખઆબતો શોધી કાઢવામાં, અને તેનું રસિક રીતે વિવરણુ કરવામાં શિક્ષકની 
ચતુરાઈ રહેલી છે. શિક્ષણુ શુષ્ક થશે તો રંતેહાસ જેવો! રસિક વ્રિષય 
પણુ કંટાળાભરેલો થશે. પરંતુ શિક્ષકમાં રસ ઉત્પન્ન થાય એવી રીતે 
પૂર્વના જત્તાન્તોનું ચિત્ર મૂકવાની શક્તિ હશે તો શિક્ષણુ સફળ થશે. ત્રીજી 
પંક્તિમાં અમુક કાલમર્યાદા કે પ્રસિદ્ધ ભત્તાન્તને લગતો સંપૂણું ઇતિહાસ 
ફરિખવવાનો છે. આખા દેશનો સંક્ષિમ્ છાતિહઞાસ શીખ્યા પછી તેને લગતો” 
અમુક સમય કે જત્તાન્ત, જે પ્રસિદ્દ હોય, તેનું અષ્યયન કરવાથી ધણા 
લાભ થાય છે. ર્રેક્મેશન, ફ્રે ચ શેવોલ્યૂશન, સરાઠા શ્ાજ્યતો ઉદય, 
મુગલ શ્ાજ્યતી પડતી જેવા વિષયો વિષે સંપૂર્ણ સાન મેળવવાથી પ#તિ- 
હાસતી ખુખી સમળય છે. પ્રતિહાસ કેવી રીતે પ્રાચીન સમયતી તેમજ 
ભવિષ્યની આરસી છે અને વર્તમાન સમયને માગેદર્શક છે, તે ત્યારેજ સમજનય છે. 


શ 


૨૮૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ડન્ને 


(૬) ઇતિહાસના શિક્ષણથી કઈ કઈ શક્તિઓ ખીલે છે-- 
એથી સ્મરણુ્શકિત કેળવાય છે. વ્યવસ્થિત કર્યા વિના ભત્તાન્તો શિ'ખવવાથી 
પણુ એ શકિત કેટલેક અંશે કેળવાય છે, તો વ્યવસ્થાપૃર્વક મંકલના જેડી 
આકષેક રીતે વર્ણન કરી બ્રત્તાન્તો શિખવવાથી કેળવાય એમાં નવાઈ શી ! 
વળી એથી કલ્પનાશક્તિ પ્રેરાય છે. પૂર્વના બનાવો જે જયા નથી તે વિષે 
ખ્યાલ બાંધવામાં કલ્પનાર્સકિતનું કામ પડે છે. કલ્પનાશકિત મ્રબળ ન હોય 
તો પૂર્વની વસ્તુસ્થિતિ સમજ્નય નહિ. તુલનાશકિત અને વિચારશક્તિ પણુ 
એ રિક્ષણુથી બરાબર કેળવાય છે. કાર્યકારણુભાવના અનેક દૃષ્ટન્તો નજરે 
પડવાથી તર્કશકિતિ વિકાસ પામે છે અને અમુક સ્થિતિમાં અમુક પરિણામ 
આવવાનો મંભવ છે એમ શિષ્ય તર્ક કરતાં શીખે છે. આપણા પાતાના 
તેમજ ખીન્ન દેશોના રાજકીય બનાવો વિષે ખૃદ્દિપ્વક વિચાર કરવાની 
ટેવ પડે છે. વિષયનું મૃદદમ અધ્યયન કરવાથી વિવેકશક્તિ, મનુષ્યના 
ચારિત્ર્યની પરીક્ષા કરવાતી શકિત, અને દુનિયામાં બનતા કત્તાન્તો કય] 
નિયમોને અનુસરે છે તે ન્નણુવાની અને સંશોધન કરી સિદ્ધાન્તો પ્રતિપાદન 
કરવાની શકિત ખીલે છે. સ્વદેશગ્રેમ પ્રેરાય છે અને શહેરી તરીકે તેમજ 
પ્રનના અને રાજ્યના અંગ તરીકે આપણી શીકરજ છે તેનું આપણને 
“બરાબર સાન થાય છે. 

(૬) પ્રકૃતિબળ અતે મનુષ્યભળ--પ્રતિહાસને ક્યા કયા વિષયે 
'નેડે સંબંધ છે તે વાત આગળ ચચંવામાં આવી છે. તે ઉપરથી સમન્નયું 
હરી કે ભૂગાળ અને પ્ાતિહાસનાો સંબંધ ધણેજ નિકટ અને ગાઢ છે. જે 
દેશનો પધ્તિઢાસ શિખવવેો હોય તે દેશની ભૂગાળ અવશ્ય શિખવવીજ 
'જે એ. નકશા વગર પ્તિહાસ_ શિ'ખવી શકાયજ નહિ. દેશનું કુદરતી 
સ્વરૂપ અતે આખોહવા તેના પ્રતિહાસ પર ધણીજ અસર કરે છે. મીન 
કહે છે કે “ દૃતિહાસનું મૂળ ભૂગોળમાં-દેશસ્વરૂપમાં રહેલું છે; કેમકે . 
દેશનું કુદરતી સ્વરૂપ સ્પણ્ટ અતે પરિપૂર્ણ સમજ્યા વિના તેમાંના પુરુષોના 
પૂર્વ જૃત્તાન્તા કે જીવન અર્થરહિત છે, બરાબર સમજાતાં નથી. પ્રતિહાસ- 
'ઠ્ારા રાજ્યનીતિશાસ્રનું મૂળ પણુ દેશસ્વરૂપમાંજ છે અને રાજ્યતન્ત્રીઓ 
દેશનું કુદરતી સ્વરૂપ અને તેથી તેની સંસ્થા અને પ્રજ્નમંડળ્‌ પર કેવી 
“અસર થાય છે તે સમજવા પ્રયાસ કરે તો ધણી વાર જે ઉતાવળા ખોટા 


ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ર૮પં 


સિદ્ધાન્તા સ્થાપવા મથન કરે છે તે કરે નહિ.” આ પ્રમાણે દેશનો 
પ્તિહાસ બરાખર સમજવા તેની ભૂગોાળનું સછ્મ સાન આવશ્યક છે. પ્રેફેસર 
ખ્રાધ્સે દતિહાસ અને ભૂગોળના પરસ્પર સંબંધ વિષે ધણ ઊંડો વિચાર 
કરી જે મુદરતબળ મનુષ્ય પર અસર કરે છે તેના ત્રણુ વગે ખાંપ્યા છે: 

પ્રકૃતિબળના ત્રણુ વર્ગ--(૧) દેશતું સવરપ; (૨) ત્યાંની આબે." 
છુવા, ગરમા, હડક, વરસાદ, અતે દુકાળ; (૩) આસપાસની સ્થિતિ; 
અથાંત્‌ , મનુષ્યના ઉઘ્યાગને કુદરત જે સાધને પૂરાં પાડે છે તે-ખાણો, 
મુવા, ઝરા, જંગલી પ્રાણીઓને, આમાં સમાવેશ થાય છે. જમીન અને 
પાણીના તેમાં કેવી રીતે વિભાગ થયા છે, પર્વતની હાર, ઉચ્ચ” પ્રદેશ, 
અને ખીણો તેમાં કેવી રીતે ગોહવાયાં છે, તદીએ છે કે નહિ નેતે કયા 
કેયા ભાગમાં થષ તે વડ છે-આવાં કુદરતી કારણોથી પ્રાચીન સમયમાં 
મનુષ્યના વ્યવહારે જઃ ધણ્‌ીજ અસરે થઈ હતી એમ સહજ વિચાર 
કરતાં માલમ પડશે. એક સ્થળેથી બીજે સ્થળે જવામાં, લડાઈ ને ને વખતે 
લશ્કરતી હાલચાલમાં, તેમજ તેના જયપર્‌ાજયમાં, રાજ્યોની મર્યાદા તથા 
શહેરેનાં સ્થળાતી, કલકત્તા, મુંબઈ દિલ્ડી, શેમ, જિ્બોલ્ટર, વગેરે 
શહેરોની તથા તેના ઉદય કે અસ્ત! (સ્થિતિ નક્ઝાં કરવામાં, મુસાફરી 
અને વ્યાપારને ઉત્તજન આપવામાં, બંદરે! વ્યવસ્થિત કરવામાં, તરી કે 
ખુક્કીનું બળ વધારવામાં, અને જુદા જુદા ધ્રંધા કેળવવામાં આવું કુદરતી 
સ્વરૂપ બહુજ અસરકારક થાય છે અન મ્રાચીન સમયમાં વિશેષ થયું 
હોવું જેઈ એ, એ તો સહજ વિચાર કરવાથી સમન્નશે. બકલે આ અસરનું 
સંપૃણુ વખુત કયું છે. એજ બળને લીધે પ્રાચીન સુધારે હિંદુસ્તાન, 
ઇરાન, આસિરિઆ, અતે પ્રજિપ્ટમાં પશ્ચિમાં દેશો કરતાં વહેલો થયે. 
જગતના આતપ્રાચીન ધ્ાતહાસનો વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે કે 
દેશની દિ દ્રવ્યસંપત્તિ વિના થઈ શકતી નથી અને દ્રવ્યસંપત્તિ આરંભમાં 
જમીનની ફૂળદ્રપતા અને દેશની આખોહવા પર આધાર રાખે છે. જેમ 
જમીન ફળદ્રપ, જમ થોડે શ્રમે વિશેષ ફળ મળે, જેમ દેશની આખોઢવાને 
લીવ મનુષ્યને થેોગ ખારાક્તી જરૂર પડે, તેમ દવ્યસંપાત્ત વિશેષ થાય. 
દ્રવ્યસંપાત્ત થયા વિના કોણ પણુ પ્રેકારનો સુધારે થઈ શકેજ નહિ. 
જ્યાંસુધી દેશના તમામ માણુસોને પોતાના પોષણુ માટે શ્રમ કરવામાં 


૨૮૧ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ડને 


અધો વખત જતો રહે ત્યાંસુધી તેએ ખીન્ન કોઈ વિષય પર લહ્ટ આપી 
શકે નહિ. જ્યારે જમીન કૂળદ્પ, અને એછે શ્રમે “વિશેષ કૂળ આપનાર 
હોવાથી દ્રવ્યસંપત્તિ એટલી બધી થાય કે તે દેશમાં બધાં માખુસોને પોષણુને 
અર્થે દ્રવ્ય ઉત્પાદન કરવાની જરૂર રહે નહિ, ત્યારેજ તેનામાં કેટલાંક 
આજે ધંધે વળગી શકે. આજ કારણોથી આરંભમાં દ્રવ્યસંપત્તિ દેશના 
સધારાનું ધણું અગત્યનું કારણુ થઈ પડે છે. આનેજ લીધે જગતમાં પ્રાચન 
સુધારાનાં સ્થળો ન્યાં કુદરતની વિશેષ કૃપા છે ત્યાંજ થયાં છે. આગળ 
જતાં ખીર્ન કારણો, ઉઘોગ, ખુદ્ધિબળ, વગેરે અસરકારક થાય છે; પણુ 
“આરંભમાં તો દરતી કારણાજ બળવાન્‌ થાય છે. ચુરોપમાં પણુ થીસમાં 
ત્રથસ સુધારો એજ કારણોથી થયે. ગ્રીસનું સ્વરૂપ જેતાંજ સમન્નશે કૈ 
“એ દેશના ધણા ભાગને દરિયાકિનારાના લાભ છે. દેશમાં' ધણા અખાત 
અને ઉપસાગરેો છે. દેશનો કેઈ ભાગ દરિયાની બહુ દૂર નથી. આથી 
વ્યાપારને અનુરૂળતા મળે છે. લેકોા સારદાસિક અને સફર કરવામાં કુરાળ 
"થાય છે. વળી પવતની ધણી છઢારો છે અને તથી તેમાં નાનાં મેદાનો ને 
ખીણા થયાં છે, તેથી જુદા જુદા પ્રાન્તનાં રાજ્યો એક એકથી નીરાળાં 
અતે સ્વતન્ત્ર થયાં. મેદાન અને ખીણેને લીધ ત્યાં ધણાં સ્વતન્ત્ર રાજ્યે 
થયાં. તેમાં લોકોમાં દેશભક્તિની %ત્તિ પ્રબળ થઈ. પરંતુ એજ કારણોથી 
માંહોમાંહે લડવાની *ૃત્તિ પ્રેરાઇ. ધટલિને પણુ એવે લાભ હોવાથી મ્ીસનું 
રાજ્ય તૂટ્યું એટલે શેમનું આબાદ થયું. સ્પેનના સ્વરૂપ પર નજરે 
કરીશું તો પર્વતો, નદીઓ, મેદાનો, અને જંગલો તપાસવાથી જણાશે કક 
એ દેશ જતવો ધણા અધરો છે ને શતૃતી સામા એનું રહ્નણુ કરવું 
“સહેલું છે. આ સ્વરૂપ સમજવાથીજ હનિબૉલ, નેપોલિઅન, અને વેલિગ્ટનને 
ઝે દેશને લગતો ઇતિહાસ સમન્નશે. પહાડી પ્રદેશમાં ભરાઈ રહી સ્‍્પેનિઅર્ડ 
લોકોએ કેવી રીતે પોતાનો બચાવ ક્ષા હતો અને પરાક્રમી યોદ્ધાએને પણુ 
દૈશ છોડી જતા રહેવાની કેવી રીતે જરર પડી હતી તેનાં કારણુ દેશનું 
સ્વરૂપ નનણુવાથી સહજ સમન્નશે. ી 

પ્રાકૃતિક સ્થિતિની ઇગ્લંડના ધતિહાસ પર અસર--દ્ોપ હોવાથી 
ંગ્લંડના ઇતિહાસ પર કૈવી અસર થઇ છે તેના વિચાર કરીએ. ઇંગ્લંડનું 


ઇતિહાસ શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ૨૮૭ 


પ્રાચીન નામ બ્રિટન હતું અને તેમાં કેલ્ટિક પ્રનન વસતી હતી આપણ્રિશ 
લોકો એ કલિટક લેકોનાજ વશજ છે. ઇ. સ.ના પાંચમાં સૈકામાં જ્યારે 
આળસ, વૈભવ, અને ખીન્ન કારણોથી રોમન રાજ્યની પડતી થઈ, ત્યારે 
જુદી જુદી જંગલી જર્ષન ટોળીઓ શેમન રાનત્યના જુદા જુદા વિભાગો 
પર તૂટી પડી. ક્રેંન્ક લોકોએ ગૌલ પર હુમલો કર્યો અતે તે દેશ જતી 
'લઈ તેઓ ત્યાં વસ્યા અને તેમનાં નામ ઉપરથી દેશનું નામ ફાનસ પડયું. 
એંગલ, સૅકસન જાટ નામની ટયુટૉનિક પ્રજાઓએ ભ્રિટન જીત્યું 
અને ઇં:લંડ નામ (અંગલ--લૅન્ડ-અએંગલ લોકોને પ્રદેશ) તેમનામાંથી મુખ્ય 
રોળી એંગલ ઉપરથી પડયું. વેંન્ડલલેકો પેનમાં વસ્યા. આ પ્રમાણે 
'ઇંગ્લંડ નામ ફ્રાન્સ, અને ભ્પેન દેશોમાં આરંભમાં સરખીજ રાજ્યસંસ્થાએ 
હતી. બધામાં રાજસત્તા પર અંકુશ મૃકનારી સભા હતી તેની સત્તા તથા 
બંધારણુ લગભગ સરખાંજ હતાં, પરંતુ કાલકમે ઇંગ્લંડમાં અને ખીજે સ્થળે 
ધણે ફ્રેર પડી ગયો. કાન્સ કરતાં ઇંગ્લેડમાં “ ફ્યૂડલ--સિસ્ટમ 'ના (જમીનને 
લગતી પદ્ધતિના) ધારામાં ઘણા કેર હતો. નોર્મીન્ડના ડ્યૂક વિલિઅમ 
ક્રાન્સથી આવ્યો હતો તેથી તેણે ત્યાંની પદ્ધતિના દોષો બરાબર જ્નેયા હતા. 
આથી એવા દોષોથી જેમ બને તેમ ઇંલંડની પદ્ધતિના સુકત રાખવા તેણે 
પૃર્તો પ્રયત્ન ક્ષો. આ કારણોથી કાન્સમાં ઉમરાવના હાથમાં જેટલી સત્તા 
તી તેટલી ઇંગ્લંડમાં નહોતી. ફ્રાન્સમાં ઉમરાવે। માંહેમાંહે લડતા એટલુંજ 
નહિ, પરંતુ શજસત્તાને પણુ લેખવતા નહિ. ઇંગલંડમાં તેમની સત્તા પર અંકુશ 
હતો આ કારણુથી તેમજ ક્ાન્સની પેડે ઇંગલંડને ટાપુ હોવાને લીધે પર રાજ્યના 
હુમલાની ખીક ન હોવાથી ઇઃલંડની ક્જાસભાએ રાન્ળતે નથુ 
લશ્કર (સ્ટૅન્ડિન્ગ આમિ) રાખવા દીધું નહિ. આથી દગ્લડમાં પાલમેન્ટની 
સત્તા દિન પરે દિન વધતી ગઈ અને કાન્સમાં સ્ટેટ--જનરલની સત્તા 
'એઈઇછી થતી ગઈ છેક તેરમા ર્સકાના ફિલિપ ડી કોમીન નામના પ્રસિદ્ધ 
વિદ્દાને કહ્યું હતું કે “બધા દેશોમાં ઇંગ્લંડનું રાજ્યતન્ત્ર ઉત્તમ રીતે ચાલે છે ” 
જીક પહેલા એડ્વર્ડના રાજ્યથીજ પ્રજ્નની સંમતિ વગર રનથી તેના પર કર 
મૃષ્ટી શકાતો નહિ. ૪. સ. ૧૨૯૫૭માંજ એવે કાયદો પસાર થમો હતો. આ 


૨૮૮ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂીતત્ત્ત, ખંડ ૩ને 


ત્રમાણે' ઇંગ્લંડ ટાપુ હોવાને લીઘે ઉત્તમ રાજ્યતન્ત્રના લાભ ધીધો છે. એ 
ટાપુ ન હોત, તો પર રાજ્યના હુમલા સામે બચવાને માટે ફરાન્સમાં થયું 
તેમ રાજનના હાથમાં જથુ લશ્કર રાખવું પડ્યું હોત અને લશ્કરના બળની 
મદદ વડે રાજએએ સ્વચ્છન્દે રાજ્ય ચલાવ્યું હોત, પાર્લમેન્ટની સત્તા 
નામની રહી હોત અને કાાન્સતી પેઠે ઇંગ્લંડમાં પણુ મોટું રાજ્યપરિવત્તન 
થવાનો તથા અનેક મનુષ્ય અને સંસ્થાનો સંહાર થવાનો પ્રસંગ 
આવ્યો હોત. પરંતુ ટાપુ હોવાને લીધે છેક બીન્ન ચાલ્સેના રાજ્ય 
લગણુ ઇંગ્લડમાં નથુ લશ્કર નહોતું; આ પ્રમાણે દેશના કુદરતી સ્વરૂપથી 
તેના છતિહાસ પર ધણી ભારે અસર ચાય છે. 


આખોહવાની અસર્‌--આખોઢવાથી પણુ પ્રન્નના પ્તિહાસ પ૨ 
અસર થાય છે. શીત કટિબંધમાં કે ઉપ્ણુ કટેબંધમાં મોટી ઝેન કે રાજ્યો 
ઉદ્ભવ થવા પામ્યાં નથી. એ ડંઈ આકસ્મિક નથી. ધણી ગરમીથી મુતુષ્ય 
કામ કરવા અસમથે થાય છે અને અતિશય ઠંડીથી પણુ એવું પરિણામ 
આવે છે. જે કુદરતી કારણથી તંદુરસ્તી, બળ, અને માનસિક શક્તિ 
પર્‌ હાનિકારક અસર થાય, તે કારણો તે પ્રજ્નનો ઉદય થતાં અટકાવેજ. 


કુદરતી સાહિત્યની અસર્‌--કુદરતી સાહિયથી પણુ પ્રન્નના 
ઇતિહાસનું સ્વરૂપ ધડાય છે. સાહિત્યથીજ ધંધા અને હન્નરની ખિલવણી થાય 
છે. આપ્રસ્લંડના લોકો ખુદ્ધિશાળી છે. તોપણુ કુદરતી સાહિત્યો ઓષાં હોવાને 
લીધે કળાકૌશલ્યમાં આગળ વધતા નથી. પ્રેટ્દેસર બ્રાપસ * કહે છે કે 
“ ચુરેોપતી ઉત્તમમાં ઉત્તમ ગ્રન્નને મધ્ય કે ઉત્તર એશિઆમાં મૂકી હોત તો 
ત્યાં તેઆ અભિજદ્ધિ પામી શકત નહિ; કેમકે ત્યાં તેમને કુદરતી સાહિત્યની 
તેમજ વ્યાપારી દ્રવ્યનાં ઉત્પત્તિસ્થાનની ખોટ પડત. ” ઇગલંડની કળામાં 
આટલી બધી ૬દ્દ થઈ તે પહેલાં ધણે વખત અગાઉ તે દેશ ખેતીમાં 
આખાદ થયો હતો. હવે તો તે એટલો આખાદ થયો છે ક કદાચ તેનું 
ખનિજ દ્રવ્ય ખૂટી પડે તોપણુ હુવે તેની ભ્‌ અટકે નહિ. પરન્તુ ઝૃદરતે 
તેને કલાઈ, ત્રાંખું, ૯ લેતું, અને કોયલા પૃરા પાડયા ન હેત તો ખેડુતોની સાતે 
માંથી નીકળી હાલની વ્યાપારની આખાદી તેણે કદી પ્રામ કરી ન હોત. દક્ષિણુ- 
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માં ખેતીને અતુફૂળ સાધનો છે તેથી પ્રાચીન સમયમાં વસ્તી, દ્રય, અને 
સત્તા એ પ્રદેશમાં હતાં. પણુ વ્યાપારનાં કુદરતી સાધનો ઉત્તરમાં હોવાથી 
આધુનિક સમયમાં તે પ્રદેશના લોકો ધનાઢય અને સત્તાવાળા થયા છે. 
યોર્ક પરગણુાના પૂર્વ ભાગ અને લૅંકેશાયરના. પશ્રિમ ભાગના લેકે 
રાજકીય ખબાખતમાં સંરક્ષક ( કૉન્ઝર્વીટેવ ) છે; કારણુ કે યાં ધણે ભાગે 
ખેતીનો ધંધો ચાલે છે તેથી જમીનદારો અને ખેડુતોની સત્તા પ્રધાન છે 
ને તેઓ બહુધા સંરક્ષક મતના હોય છે, અર્યાતૂ, રૂહિતે વળગી રહેનારા 
અને ફ્રેરદ્ટાર કરવાની વિરુદ્ધ હોય છે. યર્ક પરગણાના પશ્ચિમ ભાગ અને 
લૅક્શાયરના પૂર્વ ભાગના લોકે અત્યુચ્છેદક મતના (રેંડિકલ) છે; કેમકે 
તેએ ખહુધા વ્યાપારમાં, કપાસ, રેશમ, લેઢા, વગેરેનાં કારખાનાંમાં તથા 
ખાણુનાં કારખાનાંમાં રોકાયલા હોવાથી તેમની ખુદ્ધિ અને ખીજ માનસિક 
શક્તિઓ ખહુ કેળવાયલી છે. લેંકેશાયરની નિશાળો તપાસનારાને પૂર્વ 
તરફના પહાડી પ્રદેશના છોકરાની ચપળતા અને લિવર્પૂલ અને એની 
વચ્ચેના સપાટ પ્રદેશના છોકરાઓની જડતા જેઈ આશ્ચર્ય લાગ્યા વિના 
રહેતું નથી. લૅકેશાયરની ખાણોને લીધે યાં કારખાનાં તે વેપાર ઉદ્ભવ 
પામ્યાં અને તેથી તે પ્રદેશના લેકે સંરક્ષક હતા તે સુધારક મતના થયા. 


પ્રકૃતિબળ ને મનુષ્યમળનેો સુકાબલે।ઃ પરિસ્થિતિનું પ્રાધાન્ય- 
આ પ્રેમાણે પ્રકૃતિબળ લોકો પર્‌ કેવી કેવી અસર કરે છે અને પ્તિહાસનું 
સ્વરૂપ ધડવામાં કેવું બળવાન્‌ છે તે આપણે તપાસ્યું, હવે મનુષ્યબળ 
માત્ર ઝુદરતનેજ આધીન છે કે તે કોઈ રીતે સ્વતન્ત્ર કામ કરી શકે છે 
તે તપાસવાનું છે. કાર્લાઇલ જેવા કેટલાક ગ્રન્યકારો મનુષ્ષખમળજ પ્ંતિહાસનું 
સ્વરૂપ નકી કરે છે અતે પ્રકૃતિબળ તેના આગળ કંઇ કરી શકતું નથી 
એમ સમજે છે. તેના મત પ્રમાણે “ઇતિહાસ અસંખ્ય જીવનચરિત્રોતો 
સારભૂત છે.” એથી ઉલડું, બકલ જેવા મત્થકારો કુદરતમળતેજ સમયે 
ગણે છે અને મનુષ્યને તેના ગુલામ જેવા સમજે છે. સય ખે મતની 
વચ્ચે રહેલું છે. પ્રકૃતિબળ તેમજ મતુપ્યમળ ('તિઠાસ પર્‌ અસર કરે 
છે. પીટર ધ હૂમિટે, કૂઝેડ (ખ્રિસ્તિ અને મુસલમાતો વચ્ચેનું પ્રાચીત 


૨૪૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ ખંડ ૩ને, 


સમયમાં ચાલેલું ધર્પયુદ) વિષે ઉપદેશ કરવોજ નનેઈ એ, લ્યૃથરે ધર્ષ- 
સુધારાનો (રેફ્મેશન'ને) ઝુંડે ઉઠાવવોજ જેઈ એ, નેપાલિઅને રાજ્ય- 
પરિવર્તનને (રેવોલ્યૂશન'ને) લગતા સૈન્યૂતું નાયકપણું કરવુંજ ન્નેઈ એ, 
પરંતુ દુનિયા પણુ "પીટર ધ હુમિટ, લયૂયર, કે નેપાલિઅનને આવકાર 
દેવાતે તેયાર ત હોત તો એ મહાન્‌ પુસ્ષો કંઈ કરી શકયા ન હોત; 
અર્થાત્‌ , સમય આવ્યા વિના મહાન્‌ પુરુષો કેઈ કરી શકતા નથી, તેમ્‌જ 
સમય આવે તેવા પુરુષો કરે છે તેવું સામાન્ય પુરુષો કરી શક્તા નથી. 
આમ સમય અનતે'પુરુષ બંનેની જરૂર્‌ છે. પ્રકૃતિખળળ ને પુરુષબળ બંને 
અસરકારક છે. 

મનુષ્યબળતું પ્રાધાન્ય--લડાઈ, રાજ્યનીતિ, ધર્ષ, ઉધોગ, અને 
વ્યાપારના ઇતિહાસ પર અસર કરનારાં સમથ કારણે(માં મતુષ્યવિચારને 
પ્રધાનપદ આપવું પડશે. આવા બનાવો માત્ર કુદરતી કારણોથીજ યતા 
નથી, મતુષ્યદૃત્તિ પણુ એનાં કારણોમાં પ્ખળ અંશ છે. આરંભમાં પ્રકૃતિબળ 
પ્રધાતપદ ભોગવે છે, કાલક્રમે પ્રકૃતિબળ પર મતુષ્ય સ્વામિત્વ મેળવે છે; 
પણુ ખેકન કહે છે તેમ “મુદરતને જીતવામાં પણુ તેને આધીન ચવું પડે 
છે, મનૃખ્ય રહેવાને ધર્‌ બાંધીને અને પહેરવાને લુગડાં વણીનેજ તેથી 
ટાઢ જતે છે, વરાળથી વહાણુ ચલાવે છે યારેજ પવન પર્‌ પ્રાધાન્ય 
મેળવે છે, અતે કૃત્રિમ પ્રકાશ ઉત્પન્ન કરવાથીજ સ્વાભાવિક સૂર્યપ્રકાશની 
તે દરકાર રાખતે! નથી.” 


પ્રકેરણુ ૩જી 
લાગણી 


લાગણી એક માનસિક વ્યાપા૨--લાગણી એ એક માનસિક 
વ્યાપાર છે. એમાં સુખ અતે દુઃખતેો સમાવેશ થાય છે. બાળકની આરં- 
ભતી લાગણીમાં કેટલાંક ખાસ લક્ષણુ જવામાં આવે છે. એ લાગણી 
સ્તરા્થિક હોય છે અતે તેને ભૂખ, તરસ જેવી શારીરિક જરૂર સાથે 


લાગણી ૨૪૧ 


“સંબંધ છે. ભય, આશ્ચર્ય, કોધ, શેક; આનંદ, જિજ્ઞાસા, અને પર્ષ્યા જેવી 
'લામણીનાં પણુ ચિહ્નો કવચિત્‌ જવામાં આવે છે. વળી એ લાગણીઓ 
સાથે તેનો વિચાર બાળકના મનમાં રહેતો નથી. તેની વિચારશક્તિ નબળી 
હોવાને લીધે એ લાગણીનો સંસ્કાર પણુ થોડો વખતજ રહે છે. જે 
પદાર્થના સંબંધમાં લાગણી થાય છે તે પદાર્થ જ્યાંસુધી પાસે હોય છે 
લાંસુધીજ એ લાગણી રહે છે. પદાથે દૂર કરો તો તે જતી રહે છે. વળી 
ખઆળકની લાગણી ધણી પ્રખળ ને જુસ્સાવળી હોય છે; પણુ તે ઉપલઝીઆ 
“હોવાથી બહુ થોડો વખત ટકે છે. તેની ઇચ્છાશક્તિ નખળી હેોવાથી 
'તેનાથી લાગણી પર અંકુશ રાખી શકાતો નથી. 

લાગણીની વૃદ્ધિ--જે કમે ખુદ્દિમાં રહિ થાય છે તેજ કમે 
'લાગણીમાં *ૃદ્ધિ થાય છે; કેમકે કોઈ પણુ પદાથે વિષે આપણું ન્ેેટલું 
સાન હેય તેના પ્રમાણુમાં આપણુને તેતે વિષે લાગણી થાય છે. આ રીતે 
આપણી લાગણી આરંભમાં સાદી અને અસંળીર્ણુ હોય છે, ધીમે ધીમે 
સંકીર્ણ થાય છે, ને તેમાં કેળવણી અને અનુભવથી ૬ૃહ્દિ થાય છે. બાલ્યા- 
વસ્થામાં શારીરિક %દ્િ વિશેષ થવાથી શરીરને પોષણુની જરર છે. આથી 
આપણી લાગણી તે અવસ્થામાં પાચનના અવયવે સાથે સંબંધ ધરાવે 
છે. ક્ષુધા અને તૃષા જેવી શારીરિક જરૂર સાથે તેતે વધારે સંબંધ છે. 
એ લાગણી સુખની હોય કે દુઃખતી હેય. બાળક આરંભથીજ એનો ભેદ 
સમજતું જણાય છે. ભૂખતરસથી તેને જે દુઃખ યાય છે તે તે સ્દનથી 
પદરિત કરે છે. પ્રેયર કહે છે કે ખાળક ભૂખથી રૂએ છે તેના અવાજમાં 
ને કંઈ વેદનાથી રૂએ છે તેના અવાજમાં ર હોય છે. આવી લાગણીને 
ઇન્દ્રિયવિષયક લાગણી કહે છે. 

ધીમે ધીમે આવી ઇન્દ્રિયવિષક લાગણીઓને-ક્ષુધા, તૃષા, અને શારી- 
રિક વેદનાએની લાગણીઓને-સંબંધ મન સુધી પહોંચે છે ને લામણુી 
સાનસિક યાય છે. એને મનોભાવ કહે છે. એવી લામણી આરંભમાં 
આત્મીય-પોતાના સંબંધની હોય છે. પારકા સંબંધની લાગણી-સામાજિક 
લ્ષાગષ્ી ઉમર વધતાં આવે છે; અને ઊંચા પ્રકારની લાગણી-ભાવના, 
જેને ખુહિ, સહુદ્યતા, ને નીતિ સાથે સંબંધ છે, તે એથી પણુ મોડી આવે છે. 


ફ્હર્‌ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ડને 


લાગણીના સંસ્કાર--કોઈ પણુ લાગણું। મનમાં આવીને જતી 
રહે ભારે મન પર તેની કંધ્કે અસર્‌ મૂકયા વગર રહેજ નહિ એ ખુલ્લું 
છે. એથી મન પર્‌ એવો સંસ્કાર રહે છે કે તેથી તેને ફરીથી તેમ 
વતેવાતું વલણુ થાય છે ને એ લાગણીનો અતુમવ જેમ વધારે વધારે વાર 
થાય છે તેમ એ વલણુનું. ખળ વધતું “નય છે. દાખલા તરીકે, આપણે 
એવા સ્થિતિમાં હોઈએ કે યાં આપણું ધ્યાન દિલગીરીના બનાવો ન્નેવા- 
માંજ રોકાય તો આપણો સ્વભાવ ધીમે ધીમે બળીઅલ અને ઉદાસી યાય. 
આ કાર્ણુથી બને યાંસુકી જે પરિસ્થિતિથી આનન્દની ભાવના ઉત્પન્ન 
થાય એવી પરિસ્થિતિ શાળાઓમાં ઊભી કરવી અને દુઃખની કે અગ્રેમની 
ભાવના થાય એવી પરિસ્થિતિ દૂર્‌ રાખવી. દાખલા તરીકે, નિશાળમાં 
જ્યારે જ્યારે શિક્ષા કરવાના પ્રસંગ આવે-એવા પ્રસંગ બને થાંસુધી 
થોડાજ આવવા જેઈ એ-લારે યારે આખી નિશાળના ન્ેવામાં આવે 
એમ નહેર રીતે એ શિક્ષા કરવામાં આવે તો ન્યાયના અમલદારની સાથે 
અપ્રેમ ને દુઃખની ભાવનાજ બાળકના મનમાં જ્નેડાય. એથી ઉલટું, સ્તુતિ 
ને ધનામના પ્રસંગો જેમ ખને તેમ નહેરમાં કરવા; કારણુ કે એની સાથે 
સુખ ને પ્રેમતી ભાવના જ્નેડાયલી છે. 

લાગણીના વિભાગેા--ઉપરની હકીકત પરથી સમજાશે કે 
લાગણીના નીચે પ્રમાણે વિભાગ કરી શકાયઃ-- 

૧. આત્મીય લાગણી-- 

( અ ) ઇન્દ્રિયવિષયક--ભૂખ, તરસ, વેદના 

( આ ) મનેદત્તિ--બીક, ગુરસો, અદેખાઈ-શિક્ષકે એ અટકાવવાનો 

પ્રયાસ કરવો. 


ર. અતાત્મીય લાગણી-- 
( અ ) સામાજિક--કસમભાવ, કેમ, દયા. 
આ બકીતે અન્ય પુસ્ષા સાથે સંબંધ છે. એથી જુદી જાદીઃ 
વ્ક્તિઓતેા પરસ્પર સમાગમ થાય છે. રે એની *હ્દિને 
ઉત્તેજન આપવું જ્નેધ એ. 
( આ ) ભાવના-- 


લાગણી ર૬૩ 


(૧) ખુદ્દિ સાથે જેડાયલી-જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરવા માટે 

થતી લાગણી, સલનું સંશોધન કરવાની પ્રેરણા, 

(૨ ) સહૃદયતા સાથે જેડાયલી-સોન્દર્ય માટે સાનન્દાશ્ર્ય, 

( ૩ ) નીતિ સાથે જનેડાયલી-કતેન્યનિષ્ઠા ને સદ્ગુષુ મારે પ્રેમ 

લાગણીની કેળવણી--લાગણીએ કેળવવી એ ધણું અધરૂં કામ 

છે. કેટલીકને દખાવવી પડે છે ને કેટલીકને પોષવી પડે છે. એ કામમાં 
પાત્રને અનુસારે વતેવું પડે છે. અહિં કેટલીક્ને વિષે વિવેચન કર્યું છેઃ-- 
ભય-જેથી દુઃખની વેદના થશે એવું ધારવામાં આવે છે તેથી ભય 
ઉત્પન્ન થાય છે. અગાઉ દુઃખનો અતુભવ થયો હેય તોજ તેથી વેદના 
ચરે એવી ધારણા બંધાય છે. આથી અગાઉના દુઃખની સાથે તેને ઉત્પન્ન 
કરનાર કારણો અતે તેથી થયલી લાગણીનો સંબંધ ન્નેડાય છે. અનુભવ 
ચાય છે તેમ કલ્પનાશક્તિ નવી બાખતે। કલ્પી તેને ભયનાં કારણે! સાથે ન્નેડે છે. 
રિક્ષકની સુશ્કેલી--શિક્ષકનું કામ સુગમ નથી. શિક્ષકે એ લાગણી 
છેકરામાં દબાવી દેવી જેઈ એ; પરંતુ ભયનો ઉપયોગ જરૂર પડશે તો થશે 
એવી લાગણી છેક કાઢી નાખવાની નથી. સામાન્ય રીતે શિક્ષકે બાળકની સાથે 
ભયથી નહિ પણુ પ્રેમથી વતેવું જનેઈ એ. તેની સાથે સમભાવ રાખવે નનેઈ એ, 
 અયોત્‌ તેનાં સુખદુઃખમાં ભાગ લેવો! જોઈ એ. બાળક સાથે બાળક થઇ જવું. 
' પણુ ગુસ્શિષ્ય વચ્ચે યોગ્ય મર્યાદાની જરૂર છે તે સાયવવીજ જ્નેઈ એ; અને 
શિક્ષક એ સાચવશે તેમજ સદ્ચુણુ ને સદાચાર્‌ પ્રતિ પૃજ્યભાવતે લીધે દર્યુણુ 
ને દુરાચાર તરક્‌ તિરસ્કાર બતાવશે એવો ભય શિષ્યના મનમાં રહેવો(જ 
જેઈ એ. એ ભય મર્યાદામાંજ જેઈ એ; વિશેષ થવાથી ધણા અનથે થવાતો 
સભવ છેં અને તેમાંતા એક હિચકારાપણાની ટેવનું ખીજ રોપાય છે તે છે. 
ર ચપળતા--બાળકમાં ચપળતા એ રવાભાવિક લક્ષણુ છે. એ 
લક્ષણુને પોષવું એ શિક્ષકતો ધર્મ છે. ચપળતા એટલે સ્તાનતન્તુગતું 
ચલન અને ઉસ્‍્કેરણી. એ સંદ્લોભથી એક પ્રકારની શક્તિ ઉત્પન્ન થાય 
. છે અને તે શક્તિથી મનને આનન્દ અતે સુખની લામણી ઉત્પન્ન યાય 
છે. એ ચપળતાને કેવી રીતે ઉત્તેજ, યોગ્ય માર્ગે દોરી, સારાં (ળ ઉપશ્નવી 


૨૪૪ શિક્ષષુશ્રારનાં મૂછાતત્ત્ત, ખંડ ડબને 


શકાય તે વિષે આગલાં પ્રકરણોમાં, બાળસ્વભાવનો અભ્યાસ કિડર્માટેન 
પહ્દતિનું રહસ્ય, વગેરે સ્થળે, વિવેચન કર્યું છે. 

શિક્ષકે હમેશ યાદ રાખવું કે છોકરાંની ચપળતા દાખી દઈ વ્યવસ્થા: 
રાખવા પ્રયત્ન કરવો એ ધણુંજ હાનિકારક છે, તેની ચપળતાને યેગ્ય 
માર્ગે લઈ જઈ ત્તાન આપવું એજ તેતે ધર્મ છે. કિડર્ગાટેન ઉદાગો, ડલ, 
ચિત્રકામ, લેખન, હાથ ને આંખને કેળવણી મળે એવા પદાથેપાહો,. 
ગાયન, વગેરે વિષયોથી એ ચપળતા ગ્રેરાય છે. 


સ્વાશ્રય અને અધિકાર પ્રતિ પ્રેમ--જેમ બને તેમ બાળકને 
સ્વાશ્રયીં કરવાં. કેટલાક સદ્ગુણો ખીન્નઓમાં જેઈ આપણો તે પ્રતિ. 


પૂન્યભાવ ઉત્પન્ન થાય છે. મૈત્રી, દયા, સમભાવ, અને એવી ખીજ સામાજિક 
લાગણી કે કોઈ કામમાં કેઇઇની કળા ને હોશિયારી, તથા ખંતથી વળગી રહી 
અડચણો દૂર કરી કાર્ય સાધવાની શક્તિ-આવી આવી સારી લાગણીઓ 
ખીનએઓમાં જેઈએ છીએ યારે આપણામાં તે હોય તો કેવું સારૂં એવી 
આપણુને સ્વભાવિક રીતેજ ઇચ્છા થાય છે. આ ઉપરથી આપણે આત્મ- 
નિરીક્ષણુ કરીએ છીએ, અત્તર્દર્શન કરવાથી એમાંની કોઈ લાગણી 
આપણામાં છે કૈ નહિ તેની પરીક્ષ કરીએ છીએ અને હોય છે તો 
આનન્દ અને સુખ અતુભવીએ છીએ. આ રીતે આપણામાં સ્વાભિમાન 
અને સ્વાશ્રયની લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે, પુસ્તકો મનમાં વાંચી તેનું તાત્પર્ય 
સમજવું, દાખલા જતે ગણુવા ને ભૂલ પડે તો તે જાતે શોધી કાઢવી, 
નિબન્ધ લખી ભાષા પર્‌ કાખુ મેળવવો, પદચ્છેદ અને વાડયપૃથકકરણુથી 
શખ્દોનો પરસ્પર સંબંધ સમજવેો-આ ખધાં ને એવાં ખીન્નં શાળાનાં 
કામોમાં સ્વાશ્રયની લાગણી કેળવાય છે. વળી અડચણો દૂર કરવાથી જે 
સંતોષ થાય છે તેથી એક પ્રકારની સત્તાનું ખીજ રોપાય છે. અડચણુ 
આવે છે તેને દૂર કરવા એક પ્રકારની માનસિક સ્કૂતિ થાય છે અતે એમાં 
વિજય થાય છે તેથી ખાળક પોતાની શ્રક્તિમાં વધારો થયો છે એખ 
' જણી આનન્દ પામે છે અતે તેતું સ્વાભિમાન પ્રેરાય છે. જેમ અડચણુ 


મોટી અને તેને દૂર. કરવામાં. પ્રયતત એછે કરવો પડે તેમ આ સ્વાશ્રય 
ને સ્વ ભિમાની જત્તિતે વિશેષ ઉત્તેજન તે પોષણુ મળે છે. . 


લાગણી * ર૯૫ 


સ્પર્ધા--એકજ કામમાં રેકાયલાં માણુસોમાં આ જૃત્તિ સ્વાભાવિક 
રીતે ઉત્પન્ન થાય છે. એ જત્તિ ઉદ્યોગ અને પોતાનું કામ સવથી ઉત્તમ 
રીતે કરવાના પ્રયત્નનું ખીજ છે અને શિક્ષકે એ કારણુથી તેને ઉત્તેજવી 
જઇ એ. પરંતુ બહુ ઉશ્કેરવાથી એજ વૃત્તિ પરસ્પર અદેખાઈ અને 
વૈરભાવનું કારણુ થઈ પડે છે, એ પણુ શિક્ષકે ભૂલવું નહિ. ન્નહેર 
ધનામના સમારંભોમાં લાભ અને હાનિ બંતે છે, તે આ ઉપરથી સહજ 
સમજશે. એવા મેળાવડામાં શારીરિક અને માનસિક શક્તિ દર્શાવવામાં 
જેઓ વિજયી યયા હોય તેમને જાહેરમાં પ્રતિષ્ઠિત ગ્રહસ્થને હાથે ધનામ 
મળવાથી તેમનામાં ઉલ્લોગ અને ખંતની ટેવ પડે છે, એ મોટે લાભ છે; 
પરંતુ યાદ રાખવું જેણ એ કે ધતામો હમેશ યોગ્ય શિષ્યોનેજ મળતાં 
નથી; યોગ્યતાની તુલના. કરવામાં અનેક રીતની ભૂલ થવાનો સભવ છે. 
વળી નીતિના ગુણુ કંઈ શારીરિક કે ખુદ્ધિવિષયક ગુણી કરતાં ઊતરતા 
નથી; પરંતુ તેતે માટે પ્રનામો ખહુ હોતાં નથી અને તેની યોગ્યતાની 
પરીક્ષા કરવી એ પણુ કંઈ સહેલું કામ નથી. આવા ગેરલાભો પણુ ઇનામો 
આપવામાં રહેલા છે. તેમજ જેઓને ધનામો મળતાં નથી તેમતામાં 
નાઉમેદી ઉત્પન્ન થાય છે અને જેમને મળે છે તેઓ તરફ વૈરભાવ તે 
અદેખાઈ પણુ ઉત્પન્ન થવાનો સંભવ છે. આ બધું લક્ષમાં રાખી શિક્ષકે 
યોગ્યતાની-શારીરિક, ખુદ્ધિવિષયક, અતે નીતિવિષયક ગુણોાની-બરાબર 
નિષ્પક્ષપાત અને ન્યાયંદષ્ટિથી તુલના કરી યોગ્ય શિષ્યોનેજ ધનામો માટે 
પસંદ કરવા અને શિક્ષકે તેમજ ઇનામ આપનાર ગૃહસ્થે ધનામ ન 
મેળવનારાં નાસીપાસ ન થાય એવે તેમતે યોગ્ય ખોધ આપવો, એ 
જરેરનું છે. આમ કરવાથી સ્પર્ધાની ઉચ્ચ જત્તિ યોગ્ય રીતે કેળવાશે અને 
અને અયોગ્ય રીતે કેળવવાથી જે હાનિ થાય છે તે થતી અઢકશે. 

જિજ્ઞાસા--આ ભત્તિ બાળકમાં સ્વાભાવિક છે. તેની સ્વાભાવિક 
ચપળતામાંથી એ જત્તિ ઉત્પન્ન થઈ ખુદ્ધિની ખિલવટનું કારણુ થાય છે. એ 
જૃત્તિતે' સંતોષવા ને ઉત્તજવા મારે શિક્ષકે પોતાનું શિક્ષ્યુ રસિક કરવું 
જેર એ અને રસિકતાતે નવીનતાની અપેક્ષા છે. રસ ઉત્પન્ન કરવા માંટે 
કઈ કઈ યુક્તિઓ કેવી રીતે પ્રયોજી શ્રકાય તેનું વિવેચન અગાઉ થઈ ગયુ છે, 


ર શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળીતત્વ ખેડ ૩%ને 


બેન કહે છે કે બાળકની જિજ્ઞાસા ધણી વાર્‌ તાત્ત્વિક નહિ, પણુ આભાસરૂપ 
હોય છે. તેએ શિક્ષકને કાયર કરવાના હેતુથી કે ચપળતાનો દેખાવ 
કરવાના હેતુથી ધણી વાર પ્રશ્ન પૂછે છે. બેનનો વિચાર સંપૂ્ણું રીતે ખરે 
નથી. કેટલાક મોટી ઉમરના શિષ્યોમાં એ ૬ૃત્તિ નેવામાં આવે છે એ 
સલ છે. શિક્ષકમાં સાનની ખામી છે એવો ભાસ પણુ શિષ્યના મનમાં થવે 
ન જેઈ એ તે તે થવા પામે છે યારેજ કેટલાક શિષ્યમાં એવી જત્તિ ઉદ્દભવ 
યામે છે. પરંતુ સામાન્ય રીતે એ જત્તિને દરેક પ્રકારે પોષવી એ શિક્ષકતું કામ છેઃ 

સહુદયતા--કેઈ પણુ પદાર્થના અવયવો સુંદર પ્રમાણુમાં પરસ્પર 
નેડાયલા હોય ત્યારે આપણે તેતે જેઈ આનન્દ થાય છે. અવયવોની 
સુશ્લિણ્તા અને યોગ્ય પ્રમાણુથી ઉત્પન્ન થતું સૌન્દર્ય ઓળખવાની શક્તિ 
તે સહદયતા કહેવાય છે. આ શક્તિ ભિન્ન પ્રજ્નઃમાં તે પુસ્ષોપાં જુદી 
જુદી હોય છે અને એ ભેદ પરિસ્થિતિ અને કેળવણી પર આધાર રાખે 
છે. જેમ દરેક વસ્તુમાં તેમ કળાકૌશલ્યની કૃતિમાં અને આચારવિચારમાં 
પણુ શું સારૂં છે ને શું નઠારૂં છે તે #નણી સારા તરફ પ્રેમ યાય એ 
સહદયતા છે. એ વૃત્તિથીજ આપણે સુંદર ચિત્રો, સુંદર નકસીદાર ઇમારતો, 
વગેરે નઈ રાજી યઈ એ છીએ અને તેમાં સોન્દર્ય ડયાં રહેલું છે તે 
પારખી કાઢીએ છીએ. એ વૃત્તિથીજ ગદ ને પ્યના ગરન્થો વાંચી તેની 
ભાષામાં ને વિચારમાં ગુષયુદોષતી તુલના ને પરીક્ષા કરી શ્રકકીએ છીએ; 
અતે એ શૃત્તિથીજ ગાયનમાં આપણુને આનંદ પડે છે અને શાીય સાન ન હોય 
તોપણુ તેમાં કંઈ ખેસુર થાય છે તો આપણુ ક્ણુને તરતજ ખખર પડી ન્નય છે. 

સહુદયતાની કેળવણી--આ ઉૃત્તિ બાળકોમાં કેળવવાની ધણી 
જર્‌ર. છે. શાળાના મકાનની ભજતા, તેમાંના સામાનની સુંદર વ્યવસ્થા, 
દિવાલેના સુંદર રંગ ને તે પર્‌ મૂકેલાં થોડાં, બાળકો સમજે એવાં, અને 
ઉપયોગી ચિત્રો, સર્વત્ર સ્વચ્છતા, શિક્ષકનો સ્વચ્છ તે સાદો પથુ સંપૂર્ણ 
પહેરવેશ, ને શિષ્ટ વાણી ને આચાર, એ બધાંથી શિષ્યની સહદયતા કેળવાય 
છે. વળી દરેક કામમાં શિષ્યની સંસુખ ઉત્તમ આદર્શ મૂ કવાથી એ જત્તિ પોષાય 
છે. કિડર્ગાટેન ઉઘોગો, હંસ્તકળાશિક્ષણુ, થિત્રકામ, લેખન, વગેરે વિષયોમાં 


સંકલ્પરૃત્તિ * ર્દ૭ 


અવયવોનાં, પ્રમાણુ ને સુંશ્લણ્તા શિખવી શકાય છે. બાળકને નિરીક્ષણ 
કેર્વા લઈ જવાથી કુદરતનાં સ્વરૂપ પર પ્રેમ ઉત્પન્ન કરી શકાય છે. 
કંવિતા ગવડાવવાથી ને તેની સુંદર્‌ રચના તરક ધ્યાન ખેંચવાથી તાલ, 
માપ, માધુર્ય, ર્સ વગેરે શિખવાય છે. દરેક બાબતમાં સ્વચ્છતા #ળવ- 
વાથી અને આચારમાં ને વાણીમાં શિધ્તા દર્શાવવાથી શિષ્યમાં તેવીજ 
જૃત્તિ શિક્ષક પ્રેરી શકે છે. આ પ્રમાણે નિશાળમાં અનેક રીતે સહૃદયતા 
ને રસિકતા કેળવી શ્રકાય છે. 


મર્કર્‌ણ જશું 
સંકલ્પવૃત્તિ 

સંકલપલવૃત્તિના અંરી।--મતુષ્યમાત્રને સુખ પ્રાતત કરવાની તે 
દુઃખમાંથી દૂર રહેવાની કે આવે તો તેમાંથી મુક્ત થવાથી ઇચ્છા હોય 
છે. ઇચ્છામાં કયાં તત્ત્વો સમાયલાં છે તેનો વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે 
ક્ર પૂર્વે જે સ્થિતિથી સુખદુ:ઃખનો અતુભવ થયો હોય તેનું અમુક પરિ- 
સ્થિતિમાં સ્મરણુ થવાથી સુખ પ્રાપ્ત કરવાની ને દુઃખ પરિહુરવાની ઇચ્છા 
ચાય છે. બાળકને ટાઢ વાય છે ને ચૂલા પાસે બેસી તાપવાની ૬ચ્છા થાય 
છે. એ ઇચ્છા શાથી થાય છે ? અગાઉ તેને એવો અતુભવ થયલે હોવે 
જેઈએ કે તાપ પાસે ખેસવાથી ગરમી લાગે છે. હાલ ટાઢ વાય છે અને 
પૂર્વે તાપથી ગરમીનો અતુભવ થયો છે, તેતું આધેથી દેવતા ન્નેઈ ને, તેને 
સ્મરણુ થાય છે; આ કારણુથી તેને તાપવાની ઇચ્છા થાય છે. આ પ્રમાણે 
ઇશ્છામાં પ્રસક્ષ સાન અને સ્મરણુના અંશો અન્તર્ભૂત છે. કેઈ પણુ 
વસ્તુની ઇચ્છા થયા પછી તે પર મનની એકાગ્રતા, કાર્ય થઈ શકશે કે 


નહિ એવી શંકા, અને તે કરવાનો ઠરાવ થાય છે. આ પ્રમાણું સંકલ્પમાં 
ઇ*્છા, ધ્યાન, શંકા, ને નિશ્ચયનો અન્તર્ભાવ થાય છે. 


એ જૃત્તિતું બળ--પ્રેઅર કહે છે કે મતુષ્યની સંકલ્પજૃત્તિ ધણી 
ખળવાન્‌ છે. એથીજ ખહુધા એનું ભવિષ્ય ધડાય છે. એને થે યોગ્ય ૨ માર્ગે 
દોસ્વાનું કામ ધણું અધરૂં છે, પરંતુ ધણું જરૂરનું છે. 


ર૬૮ શિક્ષણુશાસનાં મૂળતત્ત્વ "પંડ ૩ને 


સંકટપજૃત્તિની કેળવણી--સંકલ્પત્તિમાં શોનો રૈતો સમાવેશ 
થાય છે અને તે શી રીતે ઉદ્ભવ પામે છે તે ઉપર્‌ દર્શાવ્યું છે. પ્રયક્ષ્પ 
તાન એ તેનો ધણો અગયનો અંશ છે અને અનેક પ્રકારની ચેદા એ 
તેનું ખાલ સ્વરૂપ છે. આ કારણુથી જે પાઠોથી અંગની હીલચાલ અનૅ 
અવલેકનશક્તિ કેળવાય એવા પાઠો સંકલ્પબૃત્તિ કેળવવામાં ઉપયોગી છે. 
પદાર્થપાઠે, કિડર્ગાટેન ઉદ્યોગ, ચિત્રકામ, લેખન, વાચન, ડ્રિલિ, અને હસ્ત- 
કળાશિક્ષણુ, એ એવા વિષયો છે. એથી હાથ અતે આંખ કેળવાય ન્છે, 
પ્રયક્ષ સાન પ્રાપ્ત થાય છે, અને ચેટાથી તેની ક્રમિક શહ દર્શાવાય છે. 
હસ્તકળાશિક્ષણુમાં ધણી ચપળતા ને ઉદ્યોગની જરૂર છે. તેમાં વિવેકશક્તિતે 
ઉપયોગ પડે એવી અનેક નાની મૃતિઓ કરવી પડે છે. તે ભિન્ન ભિન્ન 
હોવાથી તેમાં રસ ઉત્પન્ન યાય છે; કેમકે નવીનતા એ રસની પ્રબળ 
ઉત્તેજક ને પોષક છે. તેમાં મનતે એકામ કરવું પડૅ છે. દૃતિની જુદી જુદી 
ભૂમિકાથી જુદા જુદા વિચારો ઉત્પન્ન થાય છે અતે એ બધા સંબદ્ધ 
થાય છે તેથી સંબન્ધપૂર્વક વિચાર કરવાની ટેવ પડે છે. સંકલ્પવૃત્તિ નિર્બળ 
હોય તો તે આવી વિચારસંકલનાથી દઢ યાય છે. કૃતિઓ સમાપ્ત થયે 
કળાનો નમુનો તેયાર જોવાથી અથાનન્દ થાય છે અને કલ્પનાશક્તિ, ઉદ્યોગ, 
સ્વાશ્રય, આદિ ગુણે કેળવાય છે. ખંતથી કામ કરવું પડે છે તેથી સંકલ્પ- 
વૃત્તિનું સારં પોષ'ગૃ થાય છે. 

સંકટપવૃત્તિની જૃડ્ડે--સંકલ્પશૃત્તિ નીચેને ક્રમે શહિ પામે છેઃ-- 

(13) આરંભમાં બાળકની ચેષામાં ધ્ચ્છા હોતી વથી. બાળક હસે 
છે ને રૂ્વે છે, તેમાં ધચ્છાના વ્યાપાર હોતો નથી. બાળકના હાસ્યને 
કાલિદાસે “ અનિષિત્ત, ' એટલે નિમિત્ત વગરનું કહ્યું છે ને ભવભૂતિએ 
હાસ્ય તે રૂદન બંનેતે “અનિયત'--નિયમ વગરનાં અર્થાત્‌ , ધચ્છા વિનાનાં 
કહ્યાં છે તે યુક્ત છે. મ 

(૨) ધીમે ધીમે ચેણા એચ્ઠિક થાય છે; પણુ હજ તેમાં શંકા, 
નિર્ણય, પસંદગી, એવા વ્યાપાર હોતા નથી. 
:* - (૩) પછી નિર્ણુયપૂર્વક કૃત્ય કરતાં શીખે છે. આમ સંકલ્પૃત્તિનુંજ 
ખીજ રોપાય છે, આપણે કંધકે કામ કરવું છે; -એક તરપ્થી તે કરવાની 


સ્મરણુશક્તિ ક રહ 


પ્રેરણા ને ખીજી તરફ્થી ન કરવાની પ્રેરણા ઉત્પન થાય છે. એ ખે 
પ્રેરણાને લીધે મનમાં સું કરવું ને શું ન કરવું તેનો સંશય થાય છે. છેવટે 
મત એક માર્ગ પસંદ કરે છે અને આ નિણ્‌ુય સંકલ્પનૃત્તિતુંજ કાર્ય છે. 


શિક્ષકને ચેતવણી--સંકલ્પરૃત્તિ ૬& કરવી એ શિક્ષકતું કામ છે; 
પરંતુ તેથી બાળકમાં એ વૃત્તિ હડિલ્ઞાઈમાં પરિણામ ન પામે એને માટે 
તેણે કાળજ રાખવી. 


સંસ્કૃત નેયાયિકેના વિચાર--ઘચ્છા વિષે સંસ્કૃત નૈયાચિકે। 
નીચે પ્રમાણે ટૅકું વર્ણન આપે છે. પોતાને કે પારકાને અપ્રામ વસ્તુ પ્રાત 
કરવાની પ્રાર્યના તે ઇચ્છા. એ પ્રચ્ઠા સુખાદિની અપેક્ષાથી કે સ્મૃતિની 
અપેક્ષાથી ઉત્પન્ન થાય છે. પ્રયત્ન, સ્મૃતિ, ધર્મ, અને અધર્મ, એ ઇશ્છામાંથી 
ઉત્પન્ન થાય છે. કામ, અભિલાષ, રાગ, સંકલ્પ, કરણા, વૈરાગ્ય, વગેરે 
ચ્છાના બેદ છે. 


પ્રકેરણુ પમું 
સ્મરણુશક્તિ 


સ્મરણશક્તિ : તેતો પ્રભાવ--આપણા દેશના લોકે માત્ર સ્મરણુ- 
શક્તિ કેળવનારા છે, વેદીઆએ સમજ્યા વિના વેદ માંએ કરે છે, શાસ્ત્રીઓ 
ગન્થાો પાઠે કરે છે, ને પરીક્ષકદછિ કેળવતા નથી, એવા આક્ષેપો પાશ્ચાય 
વિદ્યાના આપણા પર મૂકે છે. એમાં કંધકે સય પણુ છે. પરંતુ પૂર્વની 
પરિસ્થિતિનો વિચાર કરતાં સ્મરણુશક્તિ જેટલી નિન્દાય છે તેટલી નિન્દાને 
પાત્ર નથી. જે સમયે લેખનકળા કે મુદ્રણુકળાના અભાવ હતે તેવે 
સમયે સ્મરણુશક્તિ બરાબર કેળવી ન હોત તો જે વેદના અધ્યયનથી 
પાશ્ચાલ વિદ્દાનોને ને ભાષાવિજ્ઞાનીઓતે અનેક પ્રકારનો આનન્દ મળે છે 
તે વેદ લુપ્ત થયા હોત. પ્રાચીન આર્યોએ સ્મર્ણુશક્તિના બળેજ તેવું 
રહ્ષણુ કર્યું છે. પદપાઠે, સંહિતાપાટે, કમ, જટાપાઠે, ધનપાઠં, અતુક્રમણી, વગેરે 


૩૦૦ શિક્ષણુશારત્રનાં મૂછાતત્ત્વ, ખંડ ૩ને 


અનેક યુક્તિપ્રયુક્તિથી સ્મરણુશકિતને અતિપરિશ્રમ આપીને એ અમૂલ્ય 
રત્ન સંધરી રાખ્યાં છે. એ સ્મરણુશક્તિને નિંદવી એ એ પરિસ્થિતિનું અન્તાનજ 
દર્શાવે છે. ષડ્દર્શનના મત્થો તથા વ્યાકરણુ, કલ્પ, છન્દ, આદિના ગ્રન્યે 
“સુત્રરૂપમાં રચાયા એ પણુ એવીજ પરિસ્થતિને લીધે છે. 


શાબ્દિક સ્મરણુશક્તિ, તેનો ખચાવ--બાળકની શાબ્દિક સ્મર્‌ણુ- 
'શક્તિ ધણી પ્રબળ છે. નવા શબ્દનો અથ સમજ્યા પહેલાં તે પકડી લે છે 
ને યાદ કરે છે, આ ઉપરથી સામાન્ય રીતે એવો નિયમ કરવામાં ઔવે 
“છે કે તેને પ્રથમ વસ્તુની સમજણુ પાડવી ને પછી તેને માટે શખ્દ કહેવો. 
એ નિયમ ખરે છે. પરંતુ એ ઉપરથી એમ.ન સમજવું કે બાળક જે 
આખત પરી સમજ શકે નહિ તે તેણે યાદ રાખવીજ નહિ. એવો નિયમ 
કરવાથી ધણી હાનિ યવાનો સંભવ છે. વિચારશક્તિ આવતાં વખત ન્નય 
છે અને તે આવે વાંસુધી બાળકને કંઈ માંએ કરાવીએજ નહિ કે જેટલું 
તે પરિપર્ણ્‌ સમજી શકે તેટલુંજ માંએ કરાવીએ તો બહુ તુકસાન થાય. 
આલ્યાવસ્થામાં સ્મરણુશક્તિ ધણી પ્રબળ હોય છે. મનની ગ્રાહક શક્તિ 
તેમજ ધારક શક્તિ બંને જબરી હોય છે. કહે છે કે “ ગ્રહણુ કરવામાં 
બઆળકનું મન મીણુ જેવું છે ને ધારણુ કરવામાં આર્સપહાણુ જેવું છે.” 
અમુક કાવ્યનો પૃરેપૂરો અર્થ બાળ સમજી ન શકે, માટે તેને માંએ 
"કરાવવુંજ નહિ ? એમ કરવાથી તો તેના જ્ઞાનમાં અપૂર્ણુતા રહે. જે વગે 
સહેલાઈથી યાદ કરી શકાય તે વય નકામી જવા દેવી અને મોટી વયે 
 _.ચાદ કરવું અધરૂં પડે તે સમયે યાદ કરાવવાનો પ્રયાસ કરવો, એ કુદરતના 
નેષમથી વિપરીત છે, તેથી એમાંથી ધૃદ ફળ નીપજશે નહિ. ઉપલક અર્થ 
સમજે તો બસ છે. આગળ જતાં બધો અર્ય બરાબર સમજશે. આ પ્રમાણે 
“છેક નીચલાં ધોરણા।માં-માળવર્ગ, ૧લા ને રકન ધોરણુમાં-કવિતા શિખવવાનો 
“હેતુ સાહિયના સારા નમુના માંએ કરાવી સ્મરષયુશક્તિ ને સહદયતા કેળવવાનો 
જે. શક્તિ પ્રમાણે પ્રથમ ઉપલક ઉપલક, પછી તેથી વિશેષ, અને યારપછી 
“અધા અર્થ બરાબર સમજરો. પ્રાચીન રથમાં અમરકોશ વગેરે મોંગ 
ઝરવવાનેો આવેોજ હેતુ હતે. 


સ્મરણુશક્તિ ૩૦૧. 


શાખ્દિક શક્તિની નિન્દા--વળી એ પણુ લક્ષમાં રાખવાનું છે કે. 
કેવળ શાબ્દિક સ્મરણુશક્તિની પ્રાચીન સમયમાં પણુ ઓઇ  નિન્દા કરી નથી. 
' સ્યાળુસ્વિ માસ્વાઇ: જિલામૃર્બીત્ય વેટન 
વેદ્તું અધ્યયન કરી જે તેનો અર્થ બરાબર સમજતો નથી તે સ્યાયુ-ગધેશ 
જેવો ભાર્વાહજ છે. “ સ્થાણુ 'નો અર્થ શૃક્ષ પણુ લઈ શકાય. જેમ પુષ્પ, . 
પત્ર, ફળ, વગેરેના ભારજ શક્ષ ધારણુ કરે છે, ગન્ધ, ર્‌સ, રૂપ, સ્પર્શ, . 
વગેરેના ઉપભોગ પ્રાપ્ત કરતું નથી; તેમ અથે સમજ્યા વગર્‌ વેદનું અધ્યયન . 
કરનાર અધ્યયનના ભારજ વહન કરે છે. જે અથે સમજે છે તે સકલ કલ્યાણુ 
ભોગવે છે ને સાનથી તેનાં પાપ નછટ થઇ તે સ્વર્ગમાં નનય છે, એમ તે મત્ત્રમાં. 
કલું છે. બીન મન્ત્રમાં,અસાનને નિન્છું છે. જે અથે સમજ્યા વગર ગુસ્મુખથી' 
ગ્રહણુ કર્યું છે અને જેનો પાઠૅમાત્ર થાય છે, અર્થ સમન્નતો નથી, તે, જેમ સૂ કું 
લાકડુ અસિરહિત પ્રદેશમાં બળતું નથી, તેમ કદાપિ પ્રકાશતું નથી. વળી 
“ ૧૫: ૨: સસ્થા: ભુપ્રચુર: સ્વને સોયે? અ 
એક શખ્દ બરાબર સમજાયલે। ને બરાબર પ્રયોજ્નયલો સ્તગેમાં ને આ લોકમાં 
કામોનો દોહન કરનાર થાય છે-એમાં પણુ સાનની પ્રરાંસા છે. એ બંને 
વાડયોમાં વિત્તાનતિ ને સસ્યચ્શાલઃ એ ખે શખ્દો પર લક્ષ આપવાનું 
છે. માત્ર જઞાનનીજ જરર કહી નથી; પણુ વિજ્ઞાનની-સમ્યગ્સાનની, 
આવશ્યકતા દર્શાવી છે. આ પ્રમાણે સમય જતે પ્રાચીનોએ પણુ કેવલ 
શખ્દિક સ્મરણુશક્તિને વગોવવામાં ન્યૂનતા રાખી નથી. 

શખ્દપૂજાની ફ્રાન્સમાં નિન્દા--ક્રાન્સની પ્રાથમિક શાળામાં 
પણુ આવી શખ્દપૂનનને નિન્દી છે. ૪૪. સ. ૧૯૦૬ના ઓગસ્ટના “પ્રેફટિ- 
કલ ટીચર'માં કહ્યું, છે કે ફ્રાન્સના પ્રાથમિક શિક્ષણુમાં જે બીજ જૃત્તિ 
સુધારાતે પાત્ર જણાય છે તે ફ્ઞખ્દપૂઃન તે મંથપૂજા છે. ધણાખરા પાકને 
અન્તે (ઇતિહાસ, નીતિ, ભૂગોળ, શહેરી તરીકે વર્તન, વિદ્યાનાં મૂળતત્ત્વ, 
ઇત્યાદિ વિષયના. રિક્ષણુમાં ) છેકરાએ સંક્ષિમ નાંધ લખી કાઢે છે, તેને 


ગ્રાખી નાખે છે, અને બીજે દિવસે તેજ વિષયના પાઠંતે આરંભે બોલી 
જાય છે. 


કાળા પાટીઆ પરની તોધ શોખાવવી--કાન્સમાં છેકરાઓ 


૩રર્‌ શિક્ષણુશસ્રનાં મૂળતત્ત્વ ખંડ ૩જે 


૪ળતે જે સંક્ષિસ નોંધ કાઢે છે તે ગોખી નાંખે તેની આમ નિન્દા કરી છે,તો 
આપણીપ્રાયમિક શ્રાળામાં પદાયપાઠ તે અન્ય વિષયોમાં કેટલીક વખત શિક્ષકે 
વિષયના પેટા વિભાગ કરી દરેકના શિક્ષણને અન્તે કાળા પાટીઆ પર્‌ સંક્ષિપ્ 
મુદાઓ લખી કાઢે છે ને છેકરાએ પાસે નો2-ખુકોમાં લખાવી ગોખાવે છે 
'લે વિશેષ નિન્ધ છે એ સહજ સમજારો, 


આયાત ને નિકાસ--ભૂગોળમાં અગાઉ અખાત, ભૂશિર, દીપ, 
'વગેરે નામો માંએ કરાવવાનો પ્રચાર હેતો. તને બદલે કેટલેક સ્થળે દેશની 
આયાત ને નિકાસ માંએ કરાવવામાં આવે છે, એ પણુ તેટલુંજ ભૂલભરેલું છે. 
જુદા જુદા કટિબંધોમાં કેવી વનસ્પતિ ઊગે છે ને પ્રાણી થાય છે તે, છોકરાઓએ 
ન્નણુવું ભ્નેઈ એ. તેણે દેશની હવા ને ઉઘાગ ન્નણુવાં જેઈ એ ને તે પરથી તેને 
આયાત ને નિકાસતું અનુમાન કરતાં શિખવવું જેઈ એ. 


સ્મૃતિ: લક્ષણ ને ઉદૂભવ--સ્મરણુશક્તિતો પ્રભાવ કેવો છે તે વિષે 

કહ્યું હવે એ શકિત શી રીતે ઉત્પન્ન થાય છે ને શી રીતે કેળવાય છે તેનો વિચાર 
કરીએ. તાનમાત્ર પ્રયમ ઇ્દ્રિયજન્ય છે. માનસશાસ્ત્રીઓની શોધ પ્રમાણે 
પદાર્થો ધન્દ્રિયાના સંબંધમાં આવે છે ત્યારે ઇન્દ્રિયોના અગ્ર ભાગમાં 
સ્જુરણા ઉત્પ્ન થાય છે ને એ સ્જુરણા અત્તર્વાહિની જ્તાનતત્તુદ્દારા 
મગજને પહોંચી ત્યાં પ્રતિસ્જુરણા ઉત્પન્ન કરે છે એટલે પ્રત્યક્ષજઞાન 
થાય છે. આરંભમાં એ સાન પદાથે સાથે સંબંધ વગરતું “આ કંઇક 
ન્છે ' એવા સ્વરૂપતું, અનિશ્ચિત હોય છે ને પછી “ આ ધડે છે ' એવા 
: સ્વરૂપનું, નિશ્ચિત થાય છે. આ પ્રમાણે નિવિંકલ્પક પ્રત્યક્ષ ને સવિકલ્પ 
“પ્રયક્ષ એવા સાનના ખે પ્રકાર છે. આ રીતે સંસ્કૃત નેયાયિકે ને પાશ્ચાત્ય 
- માનસશાસ્્રીએના, પ્રત્યક્ષ સાન કેવી રીતે થાય છે તે તેના કેવા પ્રકાર છે 
“તે વિષે, વિચારો સરખાજ છે. હવે ધન્દ્રિયોનો પદાર્થ સાથે સંબંધ યાય છે 
. ત્યારે મન પર તે પદાથ જે છાપ પાડે છે તેતે સંસ્કૃત નૈયાયિકો ભાવના સંસ્કાર કહે 
છે. “ શંશ્જા્ઝયન્યં શાર્ન સ્ઝુસિ:” એટલે સંસ્કારથી સાન ઉત્પન્ન થાય છે તે 
સ્મૃતિ. એ સંસ્કાર જેમ દઢ ને ઊંડે તેમ સ્મૃતિ પણુ તીત્ર થાય છે ને જેમ 
; નિર્બળ ને ઓછે તેણુ સ્મૃતિ પણુ મન્‍્દ યાય છે. આ ઉપરથી સમજાશે કે સ્મર્ણુ- 


ઝ્મરણુશક્તિ ૩૦૩ 


હ્ાક્તિ ખિક્ષવવા માટે સંસ્કાર ઊંડા પાડવા જેઈ એ. સ્લેટ ઉપર્‌ ધીમે હાથે 
ખીલાથી લખેલું થોડા વખતમાં ભુસાઈ નાય છે, પણુ જ્નેરથી લખ્યું હય તે તે 
ધણુ! લાંબા વખત ટકે છે; તેમ મન પર આછે સંસ્કાર થયે હોય તો તે જતો 
રહે છે, પણુ ઊંડે! સંસ્કાર સિરસ્યાથી થાય છે. કેટલાક ચાલાક છેકકરા ચાલાકીથી 
થોડા વખતમાં કેટલુંક ગ્રહન કરી શકે છે; પણુ કેટલાકને ગ્રહણુ કરતાં ધણ 
વખત જાય છે. આમ બધાની ગ્રહણુશક્તિ સરખી હોતી નથી. આજ કારણુથી 
વૈશેષિક સત્રમાં પાટુ પ્રત્યયતે-જલદી સમજવાની શક્તિતે-સંસ્કારતું કાર્ણુ 
આપ્યા પછી અભ્યાસને ( પુનરાજૃત્તિને ) કાર્ણુ તરીકે કલ્યો છે, વળી જેને 
પાટુ પષતીતિ થાય છે તેને પણુ આજત્તિ અટલે અભ્યાસ વગર સંસ્કાર્‌ ઉત્પન્ન 
યતો નથી.આ કારણુથી એક વસ્તુનું અનેક સ્વરૂપમાં નિરૂપણુ કરી તેની 
કણાદ આદર આપે છે તે પણુ યુક્તિજ છે. કોઇ અલદ્ભુત કે અલૌકિક પદાર્થનું 
દર્શન આદર્‌ ઉત્પન્ન કરે છે ને એ આદર તે વસ્તુતો સંસ્કાર સ્વાભાવિક રીતેજ 
ઊંડો થાય છે 

સાદશ્ય તે વિરોધ, કા્યેકારણભાવ; ને સહચારિભાવના 
નિયમોા--સ્મૃતિનાં ઉદ્બોધક--અતેક પદાર્થો દરરોજ મન પર અનેક 
“સંસ્કારો પાડે છે, તે બધા મનમાં સુપ્ત સ્થિતિમાં પડયા રહે છે. જ્યારે કોઈ 
પણુ કારણુથી એ સંસ્કારો ઉદ્ખુહ્ થાય છે યારે સ્મરણુ થાય છે સંસ્કારો 
જનગ્રતૂ થવાનાં કારણો પણુ શિક્ષકે જ્નણુવાં આવશ્ય છે; કેમકે તે જ્ણુતા 
“હોય તો સંસ્કાર પાડવા તેનો ઉપયોગ કરી શકે. થોડાક અગયનાંજ ઉદ્- 
'ખોધકારણે અત્ર દર્શાવી શકાય. સદશ કે વિરુદ્ધ વસ્તુતું દર્શન સંસ્કાર જગ્રતુ 
કર્‌ છે. “ ખુદ્ધિ' શખ્દની વ્યુત્પત્તિ શિખવતી વખત તેના જેવા “ મતિ ?, 
“ સ્થિતિ *, “ ગતિ', “ શક્તિ', “ રતિ ', ઇયાદિ શબ્દ પર લક્ષ ખેંચ્યું હોય, 
તેમજ “ધર્મ'તે અર્થ શિખવતી વખતે “અધર્ષમ' એથી ઉલટો શખ્દ છે એમ 
દર્શાવ્યું હોય, “અતુકૂળ' ને “પ્રતિકૂળ', “ શડત ' (“ ૫ સશકત ' નહિ) 
ને “ અશડત ', “ દઢ? (“ ૧યસટટ', નહિ ) તે “ અટઢ ”, “ પાશ્ચાત્ય ' તે_ 

1 “સટઢ' # “પો્વાત્ય 7, ને “પાશ્રિમાય , એ અશુદ્ધ ચબ્દો છે. 
“એ થાદ રાખવું, “ સરાક્ત'તું સમર્થન કરી રશાકાય, તાપણુ અપ્રસિદ્ધ હોવાથી 
પલેને અર્‌દ્ધજ ગણુવે।. 





૩૦૪ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મછીતસ્વ, ખંડ ૩%ને 


“પોરસ્ય” કે “પ્રાચ્ય' (“ પ્યોર્વાત્ય' ને “ પ્પાશ્ચિમાત્ય ' નહિ )-આવા. 
વિરુદ્દ શૃખ્દો સાથે સાથે શિખવ્યા હોય તો સાદસ્ય ને વિરોધના નિયમથી 
એક વસ્તુતો અતુભવ થયે અન્ય વસ્તુનો સસ્કાર ઉદ્બુદ્ધ થયા વિના રહેશે નહિ. 
ધ્તિહાસમાં પૂર્વ સમયનું ચિત્ર સાંપ્.ત સમયના ચિત્ર સાથે સરખાવવાથી 
સેસ્કાર દઢ થશે. આમ દરેક વિષયમાં સાદૃશ્ય ને વિરોધના, કાર્યકારણુ- 
ભાવના, સહેચારિભાવના, અને એવા નિયમો જ્નળવવાથી સંસ્કાર દઢ થશે.. 
પણુ તે બધામાં અભ્યાસ એટલે આજૃત્તિની જરૂર છે. એકની એક બાબત 
જુદે જુદે પ્રસંગે એકના એક સ્વરૂપમાં નહિ, પણુ ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપમાં 
મત પર ઠૅંસાવ્યા વિના કદી પણુ સંસ્કાર ઊંડા પાડી શકાશે નહિ એ હમેશ 
લક્ષમાં રાખવાનું છે. એકજ ખાબત ભિન્ન ભિત્ન સ્વરૂપમાં મૂકવામાં” 
શિક્ષકની ચાતુરી છે ને તે તેણે કેળવવી જેઈ એ. સ્મરણુશક્તિ કેળવવી 
એ શિક્ષકતું અગત્યનું કામ છે; કેમકે વિચારશક્તિ, કલ્પનાશક્તિ, વળેરે 
શક્તિઓનો આધાર સ્મરણુશક્તિ પરજ છે. તે બધામાં અતુમાનની જરૂર્‌ 
છે ને અનુમાનને માટે સ્મરણુ આવશ્યક છે. પર્વત ઉપર ધુમાડે જ્ેધ ને 
ત્યાં વહનિ છે એવું અતુમાન કરવામાં, પૂર્વે રસોડા વગેરે સ્થળે ધુમાડા 
હોય છે ત્યાં વહુનિ પણુ હોય છે એ ન્નેયું હેય તેના સ્મરણુની ૦૪૨૨ છે. 


સંસ્કારનો ઉદબોધ--કેટલાક પાશ્ચાત્ય માનસવિતસ્ઞાનીએ એવા 
મતના છે કે દરેક સંસ્કાર જગ્રતૂ થઈ શકે છે. પદાથેવિત્ઞાનના નિયમ 
પ્રમાણે બળનો નાશ થતે। નથી. કુદદતના દરેક પદાથેના બળને આ નિયમ 
લાગુ પડે છે; માટે સંસ્કાર એ માનસિક બળ હોવાથી એ પણુ નણ થતો 
નથી. કેટલાંક કારણોથી તે ન્નગ્રતૂ થતો ન હોય, પરન્તુ યુડ્તિથી પ્રશ્નો 
પૂછી તેને શિક્ષક જગ્રત્‌ કરી શકે છે. ડેકસ્ટર ને ગાર્લિકના “ માનસ- 
વિજ્તાન'માં નીચેનો દાખલો આપ્યો છેઃ-- 


ધાસ કેએક છોકરો ૧લા ચાર્લ્સતા રાજ્યમાં “પિટિશન ઔવ્‌ રાધ્ટે”- 
ની સાલ ભૂલી ગયે છે. શિક્ષક તેને નીચે પ્રમાણે યાદ દેવડાવી શકા-- 


સ્મરસુશ્રક્તિ -- ' ૩૦૫ : 


સ૦ “પિટિશન” એવ શાષ્ટ'તો ધારો કોના રાજ્યમાં થયો ?. 
:“* ૪#૪૦ ૧લા ચાલ્સેના રાજ્યમાં. 
' સ૦ એ રાજાએ કયાંથી ડયાં લગણુ રાજ્ય કડ? 

જ૦ ૪૦ સા. ૧૬૨૫થી ₹. સ. ૧૧૬૪૯ સુધી. 

'સ૦ એના રાજ્યમાં સુખ્ય બનાવ રૈ બન્યો હ્તો ? 

જ૦ મુલ્કી વિમહુ. 

સ૦ પિટિશન આવ શ્‌ાઇટ'નો ધારે એ વિમ્હની પહેલાં કે પછી £ 

જ૦ પહેલાં. 

સ૦ રાજ્યની શરૂઆતમાં કે અન્તે ? 

જ૦ શરૂઆતમાં, 

સ૦ ઠીક; ત્યારે વિચારો, ૧૧૨૫માં થયે ? 

જ૦ ના' 

સ૦ ૧૬૨૬માં ? ના. ૧૨૨૮માં ? ના. ૧૧૨૮માં? હા, સાહેબ. 

આમ યુડિતિથી પ્રશ્નો પૂછવાથી સંસ્કારનો ઉદ્ખોધ કરી શ્રકાય છે. 

સંસ્કારજગાડનારતે। ચહેરો-કેઈ વસ્તુ તરત યદ ન આવતી હોય. 
ને તેને યાદ લાવવાને મારે પ્રયત્ન કરવો પડે, તે જે સ્થિતિ મતુષ્યના ચહેરા 
પરથી પારખી શકાય છે. તેનું શરીર સ્થિર હોય, હોઠ બંધ ને દાખેલા હોય, 
દછિ નિશ્ચલ હોય, કપાળની રેખા ચડેલી હોય, આવાં કેટલાક ચિર્ણું પરથી 
જણાઈ આવે છે કે કોઈ સુપ્ત સંસ્કારતે જગાડવા પયતન કરે છે. 

ધારણાશક્તિ--એક ખીજી વાત લક્ષમાં લેવા જેવી એ છે કે બાળકની 
ધારણાશક્તિ કેળવવી જેઈ એ. કેટલાકની સ્મરણુશક્તિ ધણી તીત્ર હેય છે. 
પણુ તેમના સંસ્કારો અપ સમય સુધીજ જીવતા રહે છે. એ સંસ્કારોને તેઓ. 
લાંખો સમય ધારણુ કરી શકંતા નથી. ગ્રહણુશક્તિ ને ધારણાશક્તિ એ બંતે. 
ખૃરાબર્‌ કેળવાય તોજ ખરે લાભ થાય. ગ્રહણુશડ્તિ કેળવવા માટે બાળકર્તે 
ઘ્યાન દઈને મતમાં વાંચવાની રેવ પાડવી શનેઈ એ. વાંચ્યા પછી જે ન 
સમન્નતું હોય તે આસપાસના સંબન્ધથી સમજવાની ટેવ પાડવી. આમ 
કરવાથી આગળ જતાં ધણુ લાભ થશે; કેમકે ધણાં ઉત્તમ પુસ્તકો એવી 
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શૈલીથી રચાયલાં હોય છે કે ધૈર્ય રાખી વાંચનારને જે ભાગ સમજાતો ન 
હોય તેનું વિવરણુ પુસ્તકમાંજ આગળ જતાં થાય છે. મન ચપળ તે ઉદ્યુકત 
રહી નવા સંસ્કારો તરત ગ્હણુ કરવા ક્ષક્તિમાન્‌ થવું જ્નેઈ એ એટલુંજ નહિ; 
પણુ જે ગ્રહણુ કરે તે લાંખા સમય સુધી સાચવી રાખે એવી તેનામાં શક્તિ 
આવવી નનેઇ એ. “અશેસ્ચો થ્રસ્ચિસ:ઃ એછા ન્વસ્મિસ્યો' ણાસર્ળિો વશઃ'-- 
કવળ સાન કરતાં પુસ્તકપાઠી સારા અને તેના કરતાં ધારણુ કરનારા વધારે 
સારા-એ પ્રાચીન વાડયોમાં પણુ ધારણુશડ્તિનું મહત્ત્વ સ્વીકાર્યું છે. 


અન્ય શક્તિ સ્મરણુશક્તિને આધારે--સ્મરણુશ્રક્તિ પર ખીજી 
શક્તિઓનો આધાર છે. જેની સ્મરણુશડિત નખળી છે તેની ત્કૈશકિતિ 
બળવાન્‌ થઈ શકે નહિ. અતુમાન કરવા મારે વાપ્તિજ્ઞાન જરૂરનું છે. જેમકે 
પર્વત ઉપર ધૂમ જેઈ વહનિનું અતુમાન કરવું હોય તે રસોડા વગેરેમાં 
ધૂમ અને વહૂનિના નિયમિત સાહચયેનું સાન (ન્યાં જ્યાં ધૂમ યાં યાં 
વહનિ છે એવું નિયમિત સાંહચર્ય્ઞાન ) પ્રયમ ચતું જ્નેઈ એ અને પછી પર્વત 
પર ધૂમ જેઈ એ સાનતું સ્મરણુ થવું જનેઈ એ. આ પ્રમાણે સ્મરષ્યુ વગર 
અનુમાન થઈ શકેજ નહિ એ સ્પષ્ટ છે. વળી કલ્પનાશડિત પણુ સ્મરણુશક્તિ 
પરજ આધાર રાખે છે. જુદે જુદે સમયે અતે જુદે જુદે સ્થળે જે કંઈ 
જવામાં આવ્યું હોય તેની રચના કરી નવું સ્વરૂપ ઉપકાવવું એ કલ્પનાશક્તિનું 
કામ છે; અને સ્મરણુશક્તિના બળ વગર એ કામ થઈ શકેજ નહિ” 

એ દેખીતું છે. 

સ્મરણુશક્તિમાં અન્તભૈત વ્યાપાશે--બાળકને ઉપરે તીત્ર 
જિત્તાસા અને પ્રબળ સ્મરણુશડ્તિ આપી છે; તેથી તેને કેળવણી આપવામાં 
સ્મરણુશક્તિ મોટું સાધન છે એમ પશ્રિરે દર્શાવ્યું છે. આ કારણુથી 
સ્મરણુશક્તિ કેળવવી એ શિક્ષકનું પથમ કર્તવ્વ છે. એક અગ્રેજ લેખક 
સ્મર્ણુમાં ન.ચે લખેલા માનસિક વ્યાપાર અનન્‍્તભૂત છે એમ વખુવે છેઃ-- 

૧, પ્રથમ વિષયને ઇન્દ્રિય સાથે સંબંધ થવાથી તેનું પ્રત્યક્ષ જાન થાય છે. 

ર. આથી મન પર છાપ પડે છે કે તેમાં વિચાર બંષાય છે. મનની 
ગ્રાહપ્શક્તિ અને વિષયના સ્વરૂપ ઉપર એ છાપ આછી કે ઊંડી પડવાનો 
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“આધાર્‌ છે. મન ગ્રહુણુ કરવા શક્તિમાન્‌ હોય અતે વિષય છાપ પાડવા 
સમર્થ હોય તેમ છાપ વધારે ઊંડી પડે છે. 

3. આમ જે વિચાર મનમાં બંધાય છે તે ખીશ્ન સન્નતીય વિચારે 
સાથે જેડાય છે. અસુક પદાર્થે વિષે જે આપણુને સાન હોય તેમાં નવીન 
વિચારથી વધારો થાય છે અને ખીજ સજાતીય વિચારે બ્નેડે એ વિચાર 
જોડાય છે. આ પ્રમાણે વિયારસંસર્ગ ઉત્પન્ન થાય છે. 


૪. આ વિચારસંસર્ગથી, એટલે આમ ન્ેડાયલા વિચારોમાંથી, એક 
વિચાર યાદ આવે છે એટલે ખીન્ન બધા યાદ આવે છે. 

ત્રણ સમક પ્રથમ સસેકં--એકથી સાત વરસની ઉમર. આ મુદતમાં 
આળક આસપાસની સ્થિતિનેજ વશ છે. તેનું મન જાતે કામ કરતું નથી, 
પણુ આસપાસની સ્થિતિથી તેના પર જે અસર થાય છે તે માત્ર ગ્રહણુ 
કરે છે. દરેક વસ્તુ તરક નજર કરવામાં તે ઝુશળ છે. તેનામાં વિચારશક્તિ 
નથી અને સહેજ છે તે કલ્પનાશક્તિના રૂપમાં છે. લાગણી પોતાનાજ. 
સંબંધની અને તીત્ર હોય છે અને તે બહુ થોડો વખત રહે છે. ઇચ્છા પાંય 
નહિ જેવી છે, પણુ તે ધીમે ધીમે જણાવા માંડૅ છે; અને એ મુદતને 
અન્તે કંધ્ક ખુશીથી લાગલગાટ ધ્યાન આપવાની તેને રેવ પડે છે. 


બીજીં સમક--સાતથી ચૌદ વરસની ઉમર. .આ મુદતમાં મન 
ચપળ યાય છે. તે માત્ર આસપાસની સ્થિતિનેજ વશ રહેતું નથી, પણુ તે 
સ્થિતિ પર પણુ પોતે અસર કરૈ છે. પન્દ્રિયા જે ચહણુ કરે છે તે સમરણ- 
સ્થાનમાં સંગ્રહી રાખે છે. સ્મરણુશક્તિ ધણી તીવ્ર થાય છે. આ સમયમાં 
જે ખરાખર શી'"વામાં આવે છે તે ભાગ્યેજ જવું રહે છે. કલ્પતાશકડિત 
વિશેષ અનુભવથી નિયમમાં રહેતી થાય છે. વિચારશક્તિમાં %દ્ધિ થાય છે. 
હ્યાગણીઓને બાળક કબનમાં રાખતાં શીખે છે અને તે શુદ્ધ પરથાં 
સંજીષણ%ું થતી ન્નય છે. ઇચ્છાશક્તિ ધણી વધે છે અતે કેટલીક વખતે 
જદનું સ્વરૂપ ધાર્‌ણુ કરે છે. 

ત્રીજી સમક--ચૌદ્થી એકવીસ વરસની ઉમર. આગલા વર્ષામાં જે 
સન મેળવ્યું હેય છે તેતે વવવસ્થિત કરવામાં મન રોકાય છે. બરાબર સમજ્યા 
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વગર શખ્દે શ્રખ્દ યાદ રાખવાની રેવ જતી રહી વિચારપૂવક યાદ રાખવાની 
ટેવ પડૅ છે, લાગણીઓ ખુદ્ધિ અને ઇશ્છાને વિશેષ આધીન થાય છે. મતુષ્ય 
આસપાસની સ્થિતિના ગુલામ રહેતો નથી, પણુ તેનાથી છૂટો થવા પ્રયત્ન 
કરે છે. ખીન્ન પર આધાર રાખતો મટી સ્વતંત્ર જાતમહેનત પર આધાર 
રાખતો! થાય છે. 

તુલના--આ પ્રમાણે સંસ્કૃત વિદ્માનોના વિચારો ઉપલા વિચારોને 
પૂરેપ્રા મળતા છે. વિષયને પ્રથમ ઇન્દ્રિય સાથે સંબંધ થવાથી પ્રત્યક્ષ જીન 
યાય છે. એ પ્રત્યક્ષ સાન થવાથી મન પર્‌ સંસ્કાર ઉત્પન્ન થાય છે અને 
સહકારીના લાભથી, અર્થાત્‌, સદશ વસ્તુના દર્શન, શ્રવણુ, વગેરેથી, તે સંસ્કાર 
જાગ્રત થાય છે, એટલે સ્મૃતિ યાય છે. સંસ્કાર વગર સ્મરષ્યુ થાય નહિ 
અને સેસ્કાર ઉત્પન્ન કરવો એ શિક્ષકનું કામ છે. બાળકોનાં - મન સંસ્કાર 
મહૃણુ કરવા યોગ્ય છે; પણુ જેવી રીતે તે ગ્રહણુ કરી શકે તેવી રીતે સંસ્કાર 
પાડવો એમાંજ શિક્ષકની ચાતુરી છે. જેમ સંસ્કાર બળવાન્‌ થાય અને જેમ 
સરખા વિચારો મનમાં એકઠા થાય તેમ સ્મરથુશક્તિ પ્રબળ થાય. 

પ્રબળ સ્મરણુશક્તિનાં લક્ષણ નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

૧. ત્રેખળ મઞહણશક્તિ--એથી વિચારોની એકદમ છાપ પડી શકે 
છે. વિચારે ગ્રહષુ કરવાની એ શક્તિ જેમ પ્રબળ તેમ સ્મરણુશક્તિ પ્રબળ. 


ર. ધારણશકિતિ--એથી ગ્રહણુ કરેલાં વિચારોને મન ધારણુ કરી 
છે. ગ્રહણુશક્તિથી મન વિચારે ગ્રહંણુ કરી શકે છે, મનમાં નવીન વિચારોના 
સંસ્કાર પડી શકે છે; પણુ ધારણુશક્તિ ન હોય તો એ વિચારો બહુજ થોડા 
વખત મતમાં રહી જતા રહે. ધગાં માણુસોની ગ્રહણુશડિત પ્રખભળ હોય 
છે, પણુ ધારણુશક્તિ નબળી હોય છે. 

૩. ધારણ કરેલા સંસ્કારોને તા/કાલિક ઉદ્દબોધ--જે વિચારે 
મતે ગ્રહણુ કરી ધારષ્યુ કર્યા છે તેની જરૂર પડે ત્યારે તે તરત. જમ્ત્‌ યાય 
એવી મનની શક્તિ. 


સ્મરણુશક્તિ કેવી રીતે કેળવવી--શિષ્યના મતમાં ચિરસ્થાયી. 


સ્મરણુશક્તિ - *- - *: ૩૦૯ 


સંસ્કારો પાડી સ્મરણુશડિત કેળવવી એ શિ શેકકતું કામ છે. નીચે કી રીતે 
ગએ કામ શિક્ષકથી થઈ ફફ્ે છે:-- 


૧, રસિક શિક્ષણ--શિક્ષણુ રસિક કરવાથી શિષ્યને શીખવામાં 
રસ ઉત્પન્ન થશે અને તે ધ્યાન આપશે. તેનું શરીર અને મન નીરોગ અતે 
સ્વસ્ય સ્થિતિમાં રહે તેની કાળજ રાખવી. શરીર અને મન નીરેગ હશે, 
'શાળાના મકાનની સ્થિતિ કે આસપાસની સ્થિતિ કોઈ પણુ રીતે અજવાળા કે 
હવાની ખામીને લીધે કે ખીજી કેઈ રીતે આરેગ્યતે હાનિકર્તા કે ધ્યાનને 
પ્રતિબંધકર્તા તહિ હોય, અતે શિક્ષણુ રસિક હશે, તો મનની સ્થિતિ સંસ્કાર 
મહુણુ કરવાને ધણી અતુરૂળ હોવાથી .તે સંસ્કાર મહણુ કરી શકશે, 

૨. આખબેહુઅ નિરૂપણ--જે વિચારોના સંસ્કાર પાડવા હોય તેનું 
'આખેહુબ નિરૂપણુ કરવું જેઈ એ. જે મનને પસંદ પડે છે કે નવીન લાગે 
છે તેતો સંસ્કાર જલદી પડે છે, 


૩. પુનરાવર્તેન--પુતરાવતેનથી સંસ્કાર ઊંડા પડશે. આ કારષુથી 
'એકતા એક વિચારતું જુદા જુદા સ્વરૂપમાં નિરૂપણુ કરવાની જરૂર છે. એમ 
કરવાથી જે શિખવવું હોય તેની છાપ મન ૫ર બહુ ઊંડી પડે છે. શિષ્યની 
ધારણાશક્તિ કેળવવાનો એ ઉત્તમ માર્ગ છે. 

૪. અનેક ઇન્દ્રિયા માર્ફેત સંસ્કાર--બતે ત્યાંસુધી નવીન 
સંસ્કારો એકથી વધારે ઇન્દ્રિયોની મારફેત પાડવા પ્રયાસ કરવો. આંખ અને 
કાન બંતે મારફત સંસ્કાર પાડવા યત્ન કરવો, પણુ કાન કરતાં આંખની માર- 
કૂત વણારે ઊંડા સંસ્કાર પડી શકે છે એ ભૂલવું નહિ. કોઈ પણુ માણુસને 
જેયા પછી અને તેની સાથે વાત ડર્યા પછી તેનો ઘાંટા યાદ આવે તેના 
કરતાં ચહેરો જલદી યાદ આવે છે. 

જ્ઞામભની આધારભૂત હકીકતોને સંમહન--છેકરાંમાં સ્મરણુશકિતિ 
પ્રેરણાશક્તિ જેવી સ્વાભાવિક છે. તર્કશક્તિ સાથે સ્મરણુશક્તિ કેળવાય 
એવો સમય આવે છે તે પહેલાં જેનાં પર સાનના આધાર છે એવી મૂળ 
ઉજીકતોનો તેમણે સંમહું કરવો જેઈ એ. ખાળકેને નવા શખ્દો, આંકના પાડા, 
“વગેરે શીખવામાં કંટાળા લાગતો નથી; કેમકે તેઓ જણે છે કે એ શ્ઞિખ્યા વગર્‌ 


33૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂછતત્ત્ત, ખંડ ૩ને 


છૂટકો નથી અને એના પર સાતનો આધાર છે. પરંતુ જે કંઈ સહેલથીઃ 
સમજાવી શકાય તે સમન્નન્યા વગર્‌ ગોખાવવું નહિ, » ર 

મન્ધના શખ્દમાંજ કેટલુંક જ્ઞાન--છેકરૂં મોટું થયા પછી પણુ; 
અમુક શખ્દમાંજ કેટલુંક સાન પ્રાપ્ત કરવાની તેને ટેવ પાડવી જેઈ એ. તેની 
આ સ્મરણુશકડિત કેળવવી જેઈ એ; કેમકે તેથી આગળ જતાં તેતે લાભ 
થયા વિના રહેશે નહિ. પરંતુ પૂર્વના સાન અતે આ નવીન સાન વચ્ચે 
સંબંધ બરાબર બતાવવો જેઈ એ. આથી તેઓની સ્મરણુશક્તિ તકૈશડિત. 
સાથે કેળવાશે, એકલી નહિ. 


રનું રીનું સ્મરણ ધણ ને લાભકારક છે--કેટલીક વખત સમજ્યા 
વગર સ્મરણુશ્ડિતની નિન્દા કરવામાં આવે છે. માંએ કરવાથી ગેરલાભજ થશે,. 
માત્ર પોપટીઉં સાન છે, એમ નિન્દા કરાય છે. પરંતુ કેટલુંક સાન નિશ્ચિત 
શખ્ટસ્વરૂપમાંજ પ્રામ કરવાનું છે. આંકના કોઠા; કેછકો, ગણિતના- 
સંક્ષિસ નિયસો (ડ્રોમ્યેલી ), વ્યાકરણુનાં સત્રો; દરેક શાજ્નના 
પાશિભાષિક શખ્રા અને નિયસે।, અને ગદ્ય કૈ પઘના ઉત્તમ 
વિચાર ૬ર્શાભના૨, ઉત્તમ શખ્દા, ઉત્તમ મન્કારોના ઉહ્લેખે।, 
ઉત્તમ કવિઓનાં ઉત્તમ, લાલિત્યચુક્ત ને રસચુક્ત કાવ્યો સાંએ. 
કરવાથી ધણુ! લાભ છે ને સહૂદયતા કેળવાય છે એમાં સશય 
નથી, પરંતુ તર્કેશડ્તિના ઉપયોગ સાથે સ્મરણુશક્તિ મેળવવી. માંએ કરવું 
તે સમજને. માંએ. કરવું, સમજ્યા વિના નહિ, : 





ગ્રકેરણુ કુ  ી 
રવ 


મેવતું સ્વરૂષ--કોઈ પણુ કામ વારંવાર કરવાથી મનની જે સ્થિતિ 
થાય છે તેને આપણે ટેવ કહીએ છીએ. ટેવ એ મતુષ્યનું લક્ષણુજ છે. 


ટેવ 3૩૧૧ 


ટેવ એ એવી ખળવાન્‌ છે કે તે મનુષ્યનું પ્રધાન લક્ષણુ કહેવાય છે. અર્થાત્‌ 
જે ગુણુ કે દોષથી એક મતુષ્ય બીન્નથી જુદો પડી આવે છે તે તેની 
ટેવજ છે. માનસિક સ્થિતિ રેવના સમુદાયરૂપજ છે. સારી કરતાં નઠારી 
ટેવ જલદી પડે છે. જમીનનાં અનાજ કે ખીબ્ને ઉપયોગી પાક વાવીએ 
તોજ ઊગે છે ને તેને માટે જમીન ખેડવા કરવાને પરિશ્રમ કરવે। પડે છે; 
પરંતુ ધાસ. કાંટા, વગેરે નજીવી ચી*ને એની મેળે ઊગે છે. તેવીજ રીતે 
સારી રેવ કેળવવા માટરે પરિશ્રમતી અપેજ્ઞા છે; પણુ નઠારી રેવ તે! 
સહજ પડી શય છે. વળી એ પગુ યાડ રાખવાનું છે કે ટેવ એવી બળવાન્‌ 
છે કે મતુષ્યતે ખખર પણુ પડતી નધી તે પહેલાં તો તે તેના સ્વામિત્વ 
નીચે ગુલામ જેવો બનતી ગયલ હોય છે, એક વાર્‌ ટેવના અંકુશ તળે 
મનુષ્ય સપડાયે। કે પછી તેતે સ્વાતન્ત્્ય પ્રોત કરવું ધણુંજ કઠેશુ થઈ પડે છે, 
લાંખો વખત કૈદખાનામાં રહ્યા પછી કૈદીતે સ્વતન્ત્ર હવા કેદખાનાની હવા 
જેવી રચિકર્‌ થઈ પડતી નથી, આ કારણોથી રેવ બંધાતા પહેલાં મનુષ્યે 
બહુ સાવધ રહેવાની જષ્‌ર છે, 


નિયમિત કાળની ટેવ પર્‌ અસર--3૫૨ કહ્યું છે તે પ્રમાણે કોઈ 
 પૃણુ કામ વારંવાર કરવાથી ટેવ ખંધાય છે. પરંતુ વારંવાર કરવા કરતાં 
નિયમિત કાળે કરવા ઉપર તેના બંધારણુના મુખ્ય આધાર છે. જે માણુસ 
દરરોજ રાત્રે દસ વાગે સૂતો! હોય તેને સહેજ પણુ વધારે ન્નગવું પડે છે તો 
તે દુઃખદાયક થઈ પડૅ છે. દરરોજ વખતસર કામ કરવામાંજ તે કામ કરવાની 
રેવનું બળ બાકી રહેલું છે. દરરોજ કામ કરવાથી દિવસે દિવસે તેમાં 
' સંકલ્પશૃત્તિતું આછું બળ વાપરવું પડે છે અતે તે કાર્ય યાન્ત્રિક જેનું થઈ જાય છે. 


રેવને માનસિક રાક્તિએ।--ટેવથી સ્મરણુશક્તિ પ્રબળ થાય છે 
' અતે માનસિક એકાગ્રતા કેળવાય છે. કેળવણીનો હેતુ ઉત્તમમાં. ઉત્તમ 
“ શારીરિક અતે માનસિક ટેવાનાં બીજ 'રોપવાનો હોવે જેઈ એ. 

સવની કેળવની--બાલ્યાવસ્થાથીજ સારી ટેવો પાડવી ઝનેઈ એ, જેને 
: આાળપથુથી સારી ટેવ પડી હોય છે તેની જિદગી ધણી સુખી યાય છે. આથી 


વ્વ 9 * 


. ૩૧૨ શિક્ષણુશ્ચાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ને 


શિક્ષકની ફરજ છે કે પોતે જતે સારી રેવ કેળવી તેવી શિષ્યવર્ગમાં પાડવાને 
પ્રયત્ન કરવો, એવી કેટલીક ટેવ નીચે દર્શાવી છે:-- 

૨, વ્યવસ્થાપૂર્વક કામ કરબું--પદાર્થો ગમે તેશ પડ્યા હોય છે 
તે આંખને પ્રિય થતા નથી, તેમજ જગા પણુ વધારે રોકે છે. વળી તેમાંથી 
કોઈનું કામ પડે તો તે શૈધતાં પણુ ધણા વખત ન્નય છે.. પરંતુ એજ 
પદાર્થી વ્યવસ્થિત મૂડયા હોય તો ધણા સુંદર લાગે છે, થોડી જગામાં માય 
"છે, અને જ્યારે જરૂર પડે ત્યારે સહેલાઈથી જડૅ છે. એજ પ્રમાણે જે 
' -કામ કરવું હોય તેની સદ્દમ દૃધિથી પરીક્ષા કરી, વિભાગ કરી, વ્યવસ્થા- 
પુર્વક કરીએ તો! તે કરવું સુગમ પડે છે. આપણે જે કંઈ કરવું હોય તેની 
વ્વવસ્થા કરવી જેઈ એ. દરરોજ એજ નિયમને અનુસરવાથી આપણુતે 
ધણાં કામ કરવાનો અવકાશ મળે છે. માણુસો ધણી વાર્‌ એવી ૂરિયાદ 
કરે છે કે અમુક કામ કરવાતે અમને ધણું મન છે, પણુ અવકાશ નથી. 
આ ફરિયાદનું ખરૂં કારણુ એજ માલમ પડશે કે તેમને વ્યવસ્યા- 
પૂર્વક કામ કરવાની ટેવ નથી. ન્યવસ્થાથી બહુ થોડા વખતમાં ધણું 
કામ થઈ શકે છે. દરરોજના કામતે માટે માણુસે પ્રાતઃકાળમાં ઊઠીને 
“થવસ્થા કરવી અને તે પ્રમાણે કામ થયું કે નહિ તેની રાત્રે સતા પહેલાં 
પરીક્ષા કરવી, આમ કરવાથી આરંભમાં ધષખુ। દોષ માલમ પડતા હરે 
તોપણું કલકમે બરાબર ધારેલું કામ પાર્‌ ઉતારવાની ટેવ પડરો, અણુ- 
'ધ્ારેલાં વિધ્નો કે પ્રત્યવાયો નડવાયી તેમજ ધારણા કરવાસાં પોતામી શક્તિ 
પવિષે “ક કામના સ્વરૂપ વિષે અભિપ્રાય બાંધવામાં 'ભૂલ 'કરવાથી ઇશ્છેલા 
વખતમાં કાંમ નહિ થઈ શકે, પરંતુ વખત જતાં સય અભિપ્રાય 'ભાંધત્રાની 
રેવ પડશે. અચિતિત પ્રતિબન્ધ વિષે પણુ ગણુના કરી વખત નિયમિત 
કરવામાં આવશે, કોઈ પણુ કામ કેટલા વખતમાં થશે તેની ગણુત્રી કરવામાં 
ગતુષ્યે આવાં ન કળી શકાય એવાં વિધ્નોનો હમેશાં વિચાર કરવો જોઈ એ. 
"મતુષ્ય ધણી વાર એમ ધારે છે કે રોજ આઢલું આટલું કામ કરવાથી 
આટલી મુદતમાં હું કામ પૂરૂં કરીહા, પણુ અજ લેતી જેવી શક્તિ 
હોય લૈવી કાલે ન રહે, કોઈકે મંદવાડ આવી પડે, કુર્ટુખમાં કે મિત્રમંડળમાં 
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ગઅણુધારૅલા કારણુસર રોકાવું પડે, કે કામમાં પણુ કેધ્ક ભાગ ખીક્ન 
ભાગો કરતાં કઠિન આવી પડે-આવાં અનેક કારણુથી જીભ - ગૃણુના 
ખોટી પડે; માટે મુદતની ગણુત્રી કરવામાં આ બધી ખાખતોની છૂટ 
મૂકવી જેઈ એ. આવાજ હેતુઓતે લીધે એક શ્લોકમાં કહ્યું છે કે માણ 
કાલ કરવાનું આજે કરવું અને પાછલે પહેરે કરવાનું આગલે પહેરે કરવું; 
%મકે તેણે કીધું કે ન કીધું તેની મૃત્યુ વાટ જેશે નહિ. યંગ કવિએ 
અંગ્રેજમાં પણુ એવીજ મતલખનું કવન કર્યું છે કે સુલ્તવી રાખતું એ 
વખતને ચોરી જય છે, વરસ પછી વરસ તે ચોરી જાય છે, અને અનન્ત 
જીવનનાં અગત્યનાં કામો પણુ એક ક્ષણુને વશ કરી મૃકે છે; અર્થાત્‌ , 
કોઈ પણુ કામ મુલ્તવી રાખવાની રેવ ન પાડવી. જેને વ્યવસ્થાપૂર્વક કામ 
કરવાની ટેવ છે તેતે એમ કરવું નહિ પડે, પરંતુ જે અવ્યવસ્થિત રીતે 
કામ કરે છે તે એવી રીતે છેવટની ધડી સુધી કામ કરવાનું મુલ્તવી 
રાખશે, અતે આખરે તેતે નિરાશ થવાનો પ્રસંગ આવશે. 

વ્યવસ્થા ને નિયમ--વ્યવસ્થા તે નિયમથી દૃષ્કર કાર્ય પણુ 
સુકર્‌ થાય છે. “ મને આ કામ કરવાતે અવકાશ નથી, ' એવા શખ્દો 
બહુધા અનિયમિત રીતે કામ કરતારાઓનાજ મુખમાંથી નીકળે છે. અનિ- 
યમિત રીતથી શરીર તે મન બંતેને અતેશય નુકસાન થાય છે. નિયમિત 
રીતથી બંનેનું સ્વાસ્થ્ય સચવાય છે. ધણા બાળકોને આરંભમાં આળસુ 
રહેવાની ને પરીક્ષાને સમયે અતિશ્રમ કરી શરીર 'બગાડવાની ટેવ પડી 
હેય છે એથી તે વખતે તેએ માંદા પડે છે ને તેમતી મૃહેતત છૂટી પડે 
છે. વળી ઘોડા સમયમાં મનમાં ઠાંસી ઠાંસીને ભરેલું તાન પરિપક્વ હોવાથી 
તરતજ મનમાંથી જવું રહે છે. નિયસિત રીતે પ્રાપ્ત કરી સ્ીમે ધીમે 
પરિશીનલ ને મનન કરવાથી સ્તાન બરાબર પચાવી શ્ષકાય છે, સદ્દિચાર 
પોષાય છે, ને માતસિક બળ ને તેજ વધે છે. અમુક કામ અમુક મુદતમાં 
પુરૂં કરવું હોય તો ધારેલા વખત કરતાં થોડા દિવસ અગાઉં સમા 
કરવાની બ્યવસ્યા કરી નિયમિત રીતે કામ કર્યા જવું એટલે નિશ્રિત કરેલા 
વખતમાં પૂરૂં થઈ શકશે. દુનિયામાં અનેક અણુધારેલી અડચણો મનુષ્ય 
પર આવી પડે છે. વખતે પોતાની કે પોતાના સગાની, મિત્રની કે આત્રિતની 
તખીઅત મગડે, વખતે 'બીજીં અણુધારેલું કામ આવી પડે, વખતે માથે 
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લીધેલા કામતો અમુક ભાગ એવે સુશ્કેલ નીવડે કે તેમાં વિશેષ શ્રમ પડે 
ને સમય રેકાય-આ અને એવાં અતેક સંકટો ને અન્તરાયો આવી નડે 
તેને માટે મનુષ્યે પ્રથમથીજ તૈયાર રહેવું ભજનેઈ એ. એવી રીતતા અત્યુત્તમ 
વિચાર ડૉ. જૅન્સને પોપના જીવનચરિત્રમાં એક સ્થળે દર્શાવ્યા છે. તેને 
પ્રસંમ એવો છે કે પોપે નિયમિત રીતે કામ કરી ઇલિઅડ નામનું કાવ્ય 
અમુક સુદ્દતમાં પૂરૂં કરવા ધાર્યું હતું; પણુ તે તેમ કરી શકયો નહિ. 
એ પ્રસંગતો લભ લઈ ડા. જૅન્સન, જે એક ઊંડા વિચારતો સત્તાની 
હતો, તે પોતાના વિચઃર નીચે પ્રમારે દર્શાવે છેઃ-- 


“ જેટલું કામ આજે થઈ શકયું તેટલું કાલે થઈ શકશે એમ 
ધારવું સ્તાભાવિક છે. પણુ કાલે કોધ્કે મુસ્કેલી ઊભી થાય કે કોઈ 
અબહારતી અડચણુ કામ કરતાં અટકાવે. આળસ, વિક્ષેપ, અન્ય કાર્ય, અને 
સેજશેોખ, એ સર્વ વારા ફરતાં આપણા કામમાં અન્તરાયરૂપ થઈ પડે; 
અતે ગણુવી શકાય એવાં હ'મર અતે ન ગણાવી શકાય એવાં દસ. 
ઉર્‌ કારણોથી .દરેક લાંષું કામ લંબાય છે, કદાચ કેઈ પણુ મેડું ને 
બહુ વિસ્તારવાળું કામ માથે લેતારાના પ્રથમ નિર્મિત કરેલા સમયમાં 
ભાગ્યેજ પૂરૂં થયું હશે, જે પુરુષ વખતની સાથે દોડવાની શરત ખકે છે 
તે પુરુષને અકસ્માત નડે નહિ એવા હરિફ સાથે સ્પર્ધા કરવાની છે. 7 

૨. અથાગ ઉઘોગની કેવ પષાડો--ઉઘોગતેો અથે સદુવોગજ 
સમજવાને છે. ઉઘ્યોગની ટેવ બાળપણુથીજ પાડવી જેઈ એ. ઉઘોગથી ગમે 
તેવું મુશ્કેલ કામ પગુ મનુષ્ય કરી શકે છે. ઉઘોગ વગર્‌ કંઈ પણુ પ્રાપ્ત કરી 
શકાલું નથી. ઉવેઃમ એજ આપણું જવન છે એવું ધરે નિર્માણુ કરેલું છે. 
જીવનને આવશ્યક કેઈ પણુ પદાર્થ એવો નથી કે તે ઉદ્યોગ વગર્‌ પ્રામ 
કરી શકાય. ઉધ્યોગ કર્યા વગર્‌ મનુષ્યે પ્રારખ્ધ પર આધાર રાખવે 
એ ખરેખરી મૂર્ખાઈ છે. ખતે તેટલે ઉઘોગ કરી ફળ માટે ઈશ્વર 
પર આધાર રાખવો એજ આપણું કર્તવ્ય છે. ફળતી અપેક્ષા વગર 
કર્મ કર્યા કરવું એજ આપણે ધર્મ છે. નિષ્કામ ભક્તિ જેમ સર્વ ભકિતમાં 
મ્રેષું છે તેમ નિષ્કામ ઉદ્યોગ એ સર્વ કાર્યોમાં મ્રેષ્ઠે છે. ઉઘ્ોગી પુરુષ સવે 
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પુસ્ષોમાં મ્રેષ્ઠુ છે. તેને લદ્દમી શૈધવી પડતી નથી, લદ્ટમી તેને શોધતી 
આવે છે. દૈવજ બળવાન્‌ છે એમ કહેનારા માત્ર કાપુસ્ષોજ છે. ગમે 
તેટલાં વિધવા આવે તોપણુ તેનાથી હારી ગયા વગર કાર્યતેો નિર્વાહ કરવે 
એ ઉત્તમ પુરુષનું લક્ષણુ છે ને તે ઉદ્યોગી પુરુષજ કરી શકે છે, એ ખરી 
વાત છે કે કેટલીક વાર્‌ ઉદ્વેગ કર્યા છતાં પણુ ધ્રષ્ટ ફૂળ પ્રાપ્ત થતું નથી. 
એવે સમયે દૈવ, પ્રારખ્ધ, કૈ આસપાસના સંજોગ ઉઘ્યાગથી બળવત્તર થાય 
છે એમ કહેવું પડે છે. પરંતુ આપણું કતેવ્ય તો ઉઘોગ કરવુંજ છે. ઉઘોગ 
કરી સર્વ ધશ્વિરાપેણુ કરવું ને ફળતી અપેક્ષા પણુ ન રાખવી એજ ઉત્તમ 
નીતિ છે અને એજ આપણે ગ્રહણુ કરવી જેઈ એ. 

ઉઘોગના લાભ--ઉઘોગમાંજ આરોગ્ય અને ધર્મ રહેલાં છે. જેવું 
આરોગ્ય ઉદ્યોગી પુરુષ ભોગવે છે તેવું નિસ્ધાગી ભોગવતો નથી. ઉઘ્વોગથી 
કદી પણુ હાનિ થતી નથી; આળસથી શ્ઞરીરમાં ને મનમાં અનેક પ્રકારના 
વ્યાધિ અને આધિ ઉત્પન્ન થાય છે, આપણું મન ક્ષેત્ર જેવું છે. તેમાં ઉઘાગથી 
સારા વિચારોનાં ખી રોપીશ્ઞું તો સારાં ફળ થરે. પણુ આળસથી ગમે 
તેવા પુવિચારે। ઉત્પન્ન થવા દધશું તો ફળ પણુ તેવાંજ થશે એ સ્પષ્ટ 
છે, શરીર આળસુ રહી શકે છે, પણુ મન કદાપિ આળસુ રહી શકતુંજ 
નથી, એ હમેશ યાદ રાખવું. મન ધણુંજ ચંચળ એટલે અસ્થિર છે. 
વિદ્ુદગથી પણુ તેની ગતિ ધણી વિશેષ છે. એક પળમાં મનમાં દૂરદૂરના, 
આ દુનિયાના ને પેલી દુનિયાના, વિચારો આવે છે. મનને વશ કરવું અજ 
કાર્ણુથી બહુ કઠણુ છે. અભ્યાસ અને ઉઘ્યોગથીજ મન વશ થઈ શકે છે. 
દુર્વાસનાનો નાશ કરી સારા ધાર્મિક વિચારો ઉદ્યોગથીજ ઉત્પન્ન થઇ શકે 
છે. ઉઘોગી પુસ્ષ જેવી ધર્મતીતિ સાચવે છે અને જેવાં પશ્વિરપ્રિય કર્મો 
કરે છે, તેવાં ખીનળથી - થતાં નથી. એટલાજ માટે, ઉદ્યાગમાંજ ધર્મ 
સમાયલેો છે એમ કહયું છે. 

ઉઘોગ ને યુદ્ધિ--યુહિમાનપુરપ ખુદ્દિબળ પર વિશ્વાસ રાખી એછે 
ઉદ્યોગ કરે કે ઉવોગને તિરસ્કાર કરે તો અન્તે તેને મામ પડશે કે સાધારણુ 
ખુહ્ધિવાળા પણુ ઉધોગી પુસ્ષથી તેનો પરાભવ થાય છે. ખુદ્ધિમાન્‌ પુરુષ એમ 


૩૧૬ શિક્ષણુશારનાં મૃળતત્ત્ત, ખંડ ૩ને 


સમજે કે ખુષ્ટિના પ્રભાવથીજ મતને સર્વ પ્રાતત થશે તોઃ તેમાં તેની મોટી 
ભૂલ છે એમ તેને જષ્યાયા વિના રહેશે નહિ. ઉઘોગ વગર્‌ કંઈ પણુ પ્રાપ્ન 
થવાનુંજ નથી એમ તેણે સમજનું જેઈ એ. નાનાં કામમાં ઉદ્યોગ કરવાથી 
પુસ્ષ' મોટાં કામ કરવા સમરથ યાય છે. ઉઘોગથી રું શું સાધ્ય થાય છે, 
તે જેઈ આશ્ચર્યે ઉત્પન્ન થયા વિના રહેતું નથી. પ્રાચીન મ્રન્થકારો જે 
મોટા મોટા ગ્રન્થો લખી ગયા છે તે ન્નેઈ આપણે વિસ્મય પામીએ છીએ; 
પણુ એ સવેનું રહસ્ય ઉઘ્યોગમાંજ રહેલું છે. દરરજ માત્ર ત્રણુ ત્રણુ કલાક 
મુસાફરી કરવાથી સાત વરસમાં પૃથ્વીની પરિક્રમણા થઈ શકે છે. ન્યવસ્થિત 
ઉદ્યાગ આમ સુમહતુ કાર્યો કરવાને પણુ મનૃષ્યતે શડિતમાન્‌ કરી શકે છે. 


આળસ--વિદ્યા્યીને આળસ જેવું બીજું કંઈ હાનિકારક નથી; 
પરંતુ આળસ સહજ આવી નય છે. એજ કારણુથી વિદ્દાનાએ આળસને 
'શરીરસ્થ મહારિપુ તરીકે વણુવ્યું છે, ઉવાગની ટેવ કેળવવી સુસ્કેલ છે. 
આળસતી ટેવ જલદી પડી જય 'છે અને તેને જતાં ધણો વખત લાગે 
છે, આ કામ ધણું અધરૂં છે, એમાં ધણી ખબુહ્િનું કામ છે, મારી શક્તિ 
જાં પહોંચી શકે એમ નથી, એ એક મોટા દુર્ગ જેવું છે, જેમ દુર્ગ વશ 
કરવો મુસ્કેલ તેવું એ કામ કરવું મુશ્કેલ છે, જેમ પર્વત પર્‌ ચડાવમાં 
વાધવરૂતો ભય ર્‌લો છે તેમ એમાં અનેક સંકટો છે--આવાં આવાં બહાનાં 
કાઢી આળસુ પુસ્ષ પોતાના મનનું સમધાન કરે છે. પરેતુ એ સમાધાન 
બિલકુલ ખોડું છે. ઉવોગી--વ્યવસ્થિત ઉઘોગી પુસ્ષને એવું કઈ લાગતું 
નથી. માત્ર આળસુ પુસ્ષનાંજ બહાનાં છે. 


વ્યવસ્થિત ઉઘાંગ--એ પણુ યાદ રાખવું કે વ્યવસ્થા વગરનો ઉવોગ 
તે ઉઘોગજ નથી. માત્ર ગમે તે કંઈ કરવામાં મનને રેકાયલું રાખવાથી કંઈ 
લાભ નથી. આળસનાં દૃષ્ટ પરિણામામાંથી બચવાને માટે અને પોતે ઉદોગી 
છે એમ મનને આશ્વાસન આપવા માટે કંઈ પણુ યોજના કે ઉરેશ વગર જે 
તરજ મન રેડે તે કામ કરવાને ઉદ્યકત રાખવું એ વ્યવસ્થિત ઉદ્વોમ નથી ને 
એથી કઈ લાભ નથી. માત્ર આળસથી થતી હાનિમાંથી ખચે છે એટલેજ 


ટેત્ર ૩૧૭- 


લાભ છે, એથી વિશેષ નથી. માટે પ્રયોજનને ઉદ્દીને વ્યવસ્થાપૂર્વક ઉદ્યોગ 
કરવો એજ આપણું કતેવ્ય છે. 4 ક 

ઉઘ્યોગીને અવકાશ--જે ધણા ઉઘોગી છે તેને હરકોઈ કામ કરવા 
માટ અવકાશ મળે છે. વ્યવસ્થાપૂર્વ કામ કરે છે તેથી પોતાના વખતના 
વિભાગો કરે છે અને તેમાં જે કંઈ કરવું હેય છે તેની ગોદેવણુ 
છે, સત્પુસ્ષોના વખત કાન્યવિનોદમાં અને શારવિનોદમાં “નય છે અને 
કરે છે, આયી તે ધારેલું કામ કરી શકે છે તે વળી અવકાશ પણુ મેળવે. 
મૂખાનો વ્યસનમાં, નિદ્રામાં, કલહુમાં નય છે આ વચન યચાર્થજ છે. 
સેનેકા નામનો શેમત તત્ત્વજ્ઞાની પોતાના મિત્રને પત્રમાં ખાતરી કરી આપે 
છે કે એવો એક પણુ દિવસ ગયે! નથી કે તેમાં મે કંઈ પણુ લખ્યું ન 
હેય કે દેઈ સારા ગ્રન્યકારતો મતન્થ વાંચી તેતો સાર ન કાઢયે! હોય. 
ઉદ્યમથીજ ઉત્કૃટ્તા પ્રાસ કરી શકાય છે એવો અભિપ્રાય એટલે બંધો. 
વ્યાપક છે કે આળસુઓને “મૂર્ખ' એવી યોગ્ય સંજ્ઞા સવૈત્ર આપવામાં આવે 
છે. ઉદ્યોગી પુરુષને આ પ્રમાણે ન્યવસ્થાપૂવેક કામ કરવાથી અવકાશને માટે 
ફરિયાદ કરવાતો પ્રસંગ આવતો નથી. લ્યયરને ધર્ષસુધારાના ઉપદેશ માટે 
ધણી મુસાફરી કરવી પડી હતી અને અતિશય મંથન કરવું પડયું હતું. 
તેમ છતાં પણુ વ્યવસ્થાપૂર્કા ઉઘોગની ટેવને લીધે તેને “ આઇબલ “નું 
ભાષાન્તર કરવાનો વખત મળ્યો ને તે કામ તેણે ધણું સંપૂર્ણુતાથી કર્ક. 
તે ક્રમ તેણે આટલા બધા વ્યવસાયમાં પગ્‌ શી રીતે કર્યું એ તેના પોતાનાજ 
પત્ર ઉપરથી સહજ સમજય છે. તે કડે છે કે “એક પણુ દિવસ એક 
કવિતાનું ભાષાન્તર કર્યા વિના જતો નહિ.” આ રીતે તેણે સમગ્ર ગન્થનું 
ભાષાન્તર કર્યું. ડીમોસ્થનીસ નામના મ્રીક વડતાએ થ્ચુસિડાઇડીસના 
ધતિહાસની પોતાને હાથે આઠે વાર નકલ કરી હતી તેનું કારણુ તે ઇતિહાસકર્તાની 
ભાષાશૈલીનો સંપૂર્ણુ પરિચય મેળવવો એજ હતું. 

ઉદ્યોગ ને સદાચાર્‌--તુર્કે અતે સ્પૅનિઅર્ડ લેકેમાં કહેવત છે તેમાં 
ધણું સય છે. તે આ પ્રમાણે છે--“ઉઘોગી પુસ્ષને માત્ર એક સેતાન 
હેરાન કરે છે; પણુ આળસુૃતે હજર્‌ સેતાત હેરાન કરે છે.” “માણુસોને 


૩૧૮ શિક્ષણુઢ્ાર્મનાં મૂકીતત્ત્તવ, ખંડ ૩ને 


સાધારણુ રીતે સેતાન લલચાવે છે; પણુ આળસુ સેતાનતે લલચાવે છે એ 
નિશ્ચિત છે.” દરરોજ ઉદ્યોગ કરવાની ટેવ કેળવવાથી દુર્વાસના, દુષ્કર્મ 
કરવાની લાલચે. અને દુણ વિચારોથી મન ટૂર રહે છે. આજ કારણુથી 
કહ્યુ છે કે ઉદ્યોગમાં ધર્મ સમાયલે। છે; 


૩, આંમહથી કામ કરવાની ટેવ ન્ન પણુ કામ માથે 
લેતા પહેલાં તે થઈ શકશે કે નહિ તેનો વિચાર કરવો, એ ખુહ્ડિનું પ્રથમ 
લક્ષયુ છે; અને તે માથે લીધું એટલે ગમે તેટલાં વિધવા આવે તોપણ 
તેનાથી કંટાળ્યા વિના તેનો નિર્વાહ કરવો એ ખુહ્દિનું ખીજીં લક્ષણુ છે. જે 
પુસુષતે નિશ્ચય કર્યા વિના કાર્ય આરંભવાની ટેવ છે તે પુરુષ કંઈ પણુ મોડું 
કામ કરી શકશે નહિ. વળી નિશ્રયતે વારંવાર બદલ્યા કરવાથી પણુ ધણી 
હાનિ યાય છે. જે માણુસ નિશ્રય કરે છે, પરંતુ તે' નિશ્ચયનતે મિત્રના 
કહેવાથી કે પુસ્તકમાં વાંચ્યાયી તરત બદલી નાંખે છે, એક અભિપ્રાય 
પરથી ખીજ અભિપ્રાય પર દોડે છે, અતે એક યોજના પરથી ખીજ 
પ્રર્‌ જાય છે, આ પમાણે જે મતુંષ્ય પવતચકીની પેઠે પ્રતિહ્ષણે યોજનાઓ 
અતે અભિષપ્રાયો બદલ્યા કરે છે, તે કદી પણુ કંઈ મોડું કે ઉપયોગી 
કામ કરી શકશે નહિ તેટલા માટે અમુક અભિપ્રાય બાંણુતાં પહેલાં કે 
યોજના તેયાર કરતાં પહેલાં ઊંડા વિચાર કરે। અને તે સ્વીકાર્યા પછી તેમાં ગમે 
તેવા પ્રેયવાવો નડે તોપણુ તેનો નિર્વાહ કરો. કોઈ પણુ બાબત ત આવડે 
તો તેથી હિંમત હારી ન જવું, પણુ તે આવડે યાંસુધી વારંવાર પ્રયત્ન કરવો, 
એવી શિષ્યને ટેવ પાડવી. કોઈ પણુ કામમાં આત્રહયી મચ્યા રહેવાથી 
છેવટે વિજય મળ્યા વિના રહેશે નહિ, બારમો ચાર્લ્સ મુસાફરી કરવામાં 
એવો આગ્રહી હતો કે ધણીખરી વાર્‌ લાગલાગટ ચોવીસ કલાક ધેડડા પર્‌ 
સવાર થતો. એ રીતે તે પોતાના રાજ્યના ધણા ભાગમાં ફરી વળ્યો. તેના 
' અમલદારો થાકી જતા અને ધણી વાર તે એકલેો(ઈજ ફરતો. એક વખત 
એવી રીતે સવારી કરતાં તેનો ધોડેો ચકર ખાઈ જમીન પર્‌ પડી ગયો ને 
મરણુશરણુ થયે; પરંતુ રા'”નએ આગ્રડ છોડયો નહિ. લગામ અને જીન 
પોતાની પીઠે મૂકીને તે આગળ ચાલતો થયો. રસ્તામાં જે પહેલું મુસાપર- 
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ખાનું આવ્યું ત્યાં તેણે એક વેડા પસંદ કર્યો અને તે પર સવાર ચૂઈ 
ચાલતો થયો. તેતો માલીક તેની સામો લડવા આવ્યો અને રાન કહ્યું 
કે જન ને લગામ ઊંચકતાં હું થાકી ગયો તેથી તારો ઘોડા લઈ શે 
ચાલવા માંડયું. આથી બંનેતે કછ થયો ને રાજને કોણ એ આઓળખ્વે 
ન હોય તો લોહીક્ેઆણુ થયા વિતા રહત નહિ. “અશક્ય' મારા રાબ્દકોષમાં 
૪ નહિ એમ નેપોલિઅન ખોનાપાટે કહેતો, તે આચહથી કાર્યનિર્વાહુ 
કરવાની રટેવથીજ. ' છોકરાએ આવા પ્રકારનો આશ્રહ રાખવાની ટેવ પાડે 
તતો ગમે તેવું ભારે કામ પાર્‌ ઉતર્યા વિના રહે નહિ, 


૪. વખતસર કામ કરવાની 'ેવ પાડો--આ ટેવ બહુ ઉપષ્ોગી 
છે; પરંતુ બહુ થોડા પુરુષોમાં એ ટેવ હોય છે, જે કામને માટે જે વખત 
નીમ્યો હોય તેજ વખતે તે કરવાની ટેવ પાડવી ન્નેધ એ. દરરોજ નિર્મિત 
'સમયે નિશાળે આવવું, નિર્મિત સમયે નિર્મિત વિષય શીખવે!, એવી રેવ 
સામાન્ય રીતે નિશાળમાં પાડવામાં આવે છે. પરંતુ જેમ બીજી ટેવની 
'આખતમાં છે તેમજ આમાં પણુ શિક્ષક વખતસર કામ નહિ કરતો હશે 
તો તેનો ઉપદેશ વ્યથેજ જશે; કારણુ કે ઉપદેશ કરતાં દાખલો ધણ 
'બળવાન્‌ છે. ધણી વાર્‌ સભાનું કામ નિર્મિત વખતે ચાલતું નથી. કેટલાક 
એમ સમજે છે કે નીમેલા વખતથી સહજ મોડા આવવામાં મોટાઈ છે, 
પણુ એમાં તેમની ભૂલ છે. તેમને પોતાને પોતાના વખતની કિંમત નથી 
તેવીજ રીતે બીજને પણુ કિંમત નથી એમ ધારી લઈ તેમને રોકી રાખે 
'છે, એ ધણું અધટતુંજ છે. વ્યવસ્થાપકો અને પ્રમુખ તથા ભાષણુકર્તા 
પણુ ધણી વાર વખતસર આવતા નથી, એ વિશેષ નિન્દવા લાયક છે. 
'વળી ધણા માણુસો કેઈ ને ધેર મળવા જાય છે તો ત્યાં બેસીજ રહે છે. 
કામ થયું એટ્લે રીતસર ઊડી ચાલતા થવાની તેમતે રેવ નથી હોતી. 
આ બધાં આળસનાં પરિણામ છે. જેમને વખતની કિંમત છે અને 
'ઉઘ્ોગતી રેવ પડી ગઈ હોય છે તેઓ કદી પણુ એવી રીતે વર્તતા નથી. 


૫, વહેલા ઊઠવાની હેવ પાડે--જેએતે વહેલા ઉઠવાની ટેવ 
નથી તેઓમાં બહુજ થોડા મોટી ઉમર સુધી જીવે છે અને તેથી પણુ 
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ઘોડા પ્રેતિછા પામે છે. અર્યાતૂ, વહેલા ઊઠવાયી' આરોગ્ય સચવાઈ આયુષ્ય- 
મર્યાદા વધે છે. વળી કેઈ પણુ ધંધામાં મોટાઈ મેળવનારાઓ વહેલા 
ઊઠતારાંજ હોય છે. અમેરિકન સ્વદેશપ્રેમી અને ક્લિસુ॥ ફ્રાન્કલિન (છ. સ. 
૧૭૦૬-૧૭૪૦) કહે છે કે “જે મોડા ઊર્ઠે છે તેને આખે! દિવસ દોડાદોડ 
કરવી પડે છે ને તેમ છતાં પણુ રાત્રે પણુ પાનાના કામને પકર્ડી શકતા 
નથી”, અર્યાત્‌ , પૂરૂં કરી શકતા નથી. નમંગેજ કવિ “સ્ત્રિફૂટ પણુ કહે 
છે કે “ સવારે પથારીમાં પડયો રહેતો હોય એવો કોઈ પષુ માણુસ પ્રતિક 
પામ્યો મે નેષો કે જાણ્યો નથી.” બદન નામના અઢારમા સૈકાના એક 
ફ્રેન્ચ વિદદાતે પોતાને ભત્તાન્ત આ પ્રમાણે વર્ણવ્યો છે-“જુવાનીમાં મને 
ખહુ ઊંધવાની ટેવ હતી. એયી મારો ધણો વખત નકામો જતો. પરંતુ 
મારાં નેકર જોસષ્ની મદદથી હું એ ટેવ છેડી શકયો. જે દિવસે મતે છ 
વાગે ઉઠાડે તે દિવસે મેં જેમપ્તે એક ક્રાઉન આપવાનું વચન આપ્યું હતું. 
પ્રયમ તે મતે ઉઠાડવા આવ્યો ને ધણી બૂમ પાડી પણુ મે તેતે લેખવ્યે। 
નહિ, માત્ર ગાળા દઈ કાઢી મૂડમે. બીજે દિવસે પણુ તેમજ થયું. મોડા 
ઊઠેવાથી મારૂં કામ હું પૂરૂં કરી શકતો નહિ, તેથી મેં તેને કહ્યું કે તા 
ઉઠાડતાં આવડતું નથી. જે ક્રાઉઉ મળવાતો છે તેનો તારે વિચાર કરવે 
અતે મારી ધમકીથી ખીવું નહિ. બીજે દિવસે તેણે તે પ્રમાણે કર્યું. હું 
ખહુ ગુસ્સે થયો, મેં તેના પર્‌ ગાળાને વર્ષાદ વર્ષાવ્યો; પણુ તેણે મને 
પથારીમાંથી ઉઠાડયે ત્યારેજ તે ખસ્યો; આખરે મારે ઊઠંતું પડયું. હું 
ઊઠંચો એટલે ધણા આનંદ પામ્યો ને મેં તેને કાઉન આપ્યો ને ધણી 
શાબાશી આપી. થોડા દિવસ આ પ્રમાણે ચાલ્યું. પછી હું મારી મેળેજ 
વહેલો ઊઠતા થયે. મારા દસખાર ગ્રન્થો હું રચી શડયો તેતે માટે હું 
જોસક્નેજ આભારી છું. તેને મને મોડા ઊઠવાની ટેવ છોડાવી નહોત તો 
મારાથી એ કામ કોઈ દિવસ થાત નહિ. 

વહેલા ઊઠવાના લાભના દાખલા--પ્રશિઆનો રાન્ન બીન્ને 
ફ્રેડરિક ( ૪. સ. ૧૧૯૪-૧૨૮૫ ) ભહ્દાવસ્યામાં આવ્યો અને શરીરે નબળે 
થયો ત્યારપછી તેણે નોકરને સખ્ત હુકમ આપી મડયા હતા કે ચાર વાગ્યા 
પછી મને કદી પણુ પથારીમાં સૂઈ રહેવા દેવો નહિ. મહાન્‌ પીટર 
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(૧૬૭૨-૧૭૨૫ ) ન્યારે લંડનમાં વહાણુ બનાવવાનું સુથારી કામ કરતો 
હતો યારે, તેમજ લુવારતું કામ કરતો હતો, યારે અને રશિગ્માના રાજ્યાસન 
પર ખેઠો યારે, હમેશ પ્રાતઃકાળે વહેલો ઊઠતો તે કહેતો કે “મારાથી જેમ 
મારું આયુષ્ય લાંખું કરાય તેમ કરવા હું મથન કરૂં છું અને તેથી જેમ 
ખને તેમ એઇછી નિદ્રા ભોગવી સવારે વહેલો ઊદું છું”. ડૉંડિજ નામના 
એક અંગ્રેજ ધર્મોપદેશકે આ વિષય પર નીચે પ્રમાણે વ્યાવહારિક વિચાર 
દર્શાવ્યા છેઃ:-“મને જે બાબત ધણી અગયનીઃ માલમ પડી છે અને જેથી 
હું મારા ધણા ગ્રન્થા લખી શકયો છું તે મારે અહિં કહેવી નનેઈ એ. તે 
એ છે કે જે આપણે દરરોજ સરખે વખતે ઊંધતા હોઈ એ તો સવારે 
સાત વાગતાને બદ્લે પાંચ વાગતે ઊઠેંવાથી દરરોજ બખ્ખે કલાક વધારે 
મેળવીએ છીએ અને એ પ્રમાણે ચાળીસ વરસમાં પરિણામ એવું આવે 
છે કે આપણે દસ વરસ વધારે જીવ્યા હોઈએ તેટલો વખત આપણુને 
કામ કરવાનો મળે છે.” 

વહેલું સવું--વહેલા ઊઠવા માટે વહેલું સૂવું આવસ્યક છે. એથી 
આંખને તેમજ આરોગ્યને ફાયદો થાય છે. ડૉ. ડવાઇટ નામનો અમેરિકન 
ધ્મોાપદેશક પોતાના શિષ્યને કહેતો કે મપ્ય રાત્રી પહેલાંતી એક કલાક ઊંબ 
પછીની ખે કલાક ઊંધતી ખરાબર છે. સામાન્ય રીતે દસ કે અગીઆર 
વાગે સઈ પાંચેક વાગતે ઊઠવાનો નિયમ કર્યોઃ હોય તો જેઈ એ તેટલી 
નિદ્રા પણુ મળશે અને વહેલાં પણુ ઉદ્ાશે, 

પ્રાચીન સમચે વહેલા ઊઠવાની 'ટેવ--પ્રાચીન કાળમાં આર્ય 
વિધાર્થીઓ હમેશ ચાર વાગતાને સુમારે ઊડી અષ્યયન કરતા, એ ધણાઓએ- 
ને નણીતું છે. પાણિનિએ પ્લુત સ્વરના લક્ષણુ માટે આ સત્ર આપ્યું છે- 
' ઝુજાછોસ્શસ્ગણીધેવ્ઝુલઃ '. એનો અથ એવો છે ક કુકડો “ કુકડે 
ફૂઊક' એવો શબ્દ કાદે છે તેમાં ઉકાર ત્રણુ પ્રકારનો બોલાય છે. પ્રથમ 
ટકો, પછી લાંબો, ને છેવટે તેથી પણુ લાંબો. એવે સ્વરે ખોલાય તે 
અનુક્રમે સ્વ, દીધ, અને પ્લુત સંગક થાય છે. શિષ્યવગ્‌ પ્રાત:કાળમાં 
કુકડાતે બોલતો! સાંભળી ઊડતો તે અધ્યયન રાર્‌ કરતે. કુકડાતો શદ 


૩ર્‌ર્‌ રિક્ષણુશાર્ષ્રનાં મૂજાતત્ત્વ, ખંડ ડળ્ને 


આ પ્રમાણે તેને પરિચિત હતો, તેથી પાણિનિએ આધુનિક ર્િક્ષણુ- 
શાસ્રીનું નજનણીતા પરથી અન્નણ્યા પર લઈ જવાતું સૂત્ર ધ્યાનમાં રાખખીનેજ 
આ ગૃત્ર કહ્યું હોય એમ જણાય છે. કુકડો બોલે કે પથારીમાંથી ઊઠી 
અપ્યયન કરવાતી ટેવ ગ્રાચીન આર્યેરિષ્યોમાં હતી તેવી હુવે પણુ પડવીજ 
જેઈ એ. આ વિષે જેટલો બોધ આપીએ તેટલો થોડો છે; કેમકે મોડા 
ઊઠેવાની ધણાને ટેવ પડી ગયલી ન્નેવામાં આવે છે. હાલ આળસનું 
આપણા દેશ પર સાસ્રાજ્ય છે, એટલે વહેલા ઊઠેવાના લાભ થોડાજ સમજે 
જે. પરંતુ એથી તેદુરસ્તી સુધરે છે, કામ વહેલું આટોપી લેવાય છે, શ્રને 
આખો દિવસ આનન્દમાં ન્નય છે. આરંભમાં સહજ અધરૂં લાશે છે; પરંતુ 
બેચાર દિવસ મુસ્કેલી વેઠી, નિશ્ચય કરી વહેલા ઊઠવાથી પાઠળથી ખહુ 
સહેલું થઈ ન્નય છે, પછી ધડીઆળમાં એલાર્મ મૂકવાની કે કોઈને 
વહેલા ઉઠાડવાનું કામ સોંપવાની જરૂર રહેતી નથી. એની મેળેજ આંખ 
તે સમયે ઊધડી ન્નય છે. 

૬,. સાચું ખોલવાની ટેવ પાડે--ઉપદેશ કરતાં દાખલાથી આ ટેવ 
વધારે પડે છે. છોકરૂં ધરમાં માબાપ અને બીન્નં ભાંડુને સાચું ખોલતાં દેખે છે 
તતો તે પણુ સાચું ખોલતાં શીખે છે. શિક્ષકને સતય પર પ્રેમ અને અસત પર 
તિરસ્કાર હશે અને તે હસેશ પોતાના આચરણુથી સાચું બોલતાં શિખવશે 
અને નૂ દું બાલનારને ધિક્કારશે તો છોકરાં પર પણ્યુ તેવીજ ૭ાપ પડશે. ધરતું 
ને શાળાનું વાતાવરણુ પવિત્ર હરે તો છોકરાં પણુ પવિત્ર થશે અને એ વાતા- 
વરણુ દૂષિત હશે તો છોકરાં પણુ દૂષિત થશે. તેઓ જૂ દું બોલે તો તે શા કારણુથી 
તેમ કરે છે તે શિક્ષકે શોધી કાઢી તે કારણુ દૂર કરવું જનેઈ એ. તેમને બને 
યાંસુધી જૂ દું બોલવાની, કૉપિ કરવાની, કે એવા બીન્ન અત્રામાણિક માગની 
લાલચોમાંથી દૂર રાખવાં જેઈ એ. જેએ સાચું બોલે તેમના પર વિશ્વાસ અને 
ગ્રેમ દર્શાવવો અને જૂ દું બાલે તેમના પર અવિશ્ચાસ અને તિરસ્કાર દર્શાવવે।. 
પ્રથમ અપરાધૅ ગંભીરતાથી આશ્રયે બતાવી નત્ર હપકોા દેવો. શિક્ષા કરવામાં 
તમને લેશ પણુ આનન્દ થતો નથી પણુ બહુ દિલગીરી થાય છે, એમ ભતાવ- 
વાથી બહુ સારી અસર થશે. પાત્ર સારં હશે તો તેની અસર થયા વિના રહેશે 
નહિ. એવો નમ્ર પ્રહાર બસ ન થાય ને તે ફરીથી જૂ દું ખોલે તો તેને સખ 


ટેવ ૩૨૩ 


ડંપકો દેવે, તેના પરથી વિશ્વાસ લઈ લેવો 'ે તેની પૂરતી નામોશી થાય. 
આ પ્રમાણે કેમે ક્રમે ને પાત્રતે અનુસારે શિક્ષા કરવી. કૉપિ કરવી, 
ઘેરથી દાખલા ગણુવા, કે નિબંધ લખવા આપ્યા હોય તો ખબીન્નની પાસે 
ગણાવી કે લખાવી પોતાના છે એમ શિક્ષકને છેતરવા, અને નાતી ચોરીઓ 
કર્વી--સહાપ્યાયીઓનાં પુસ્તકો કે લખવાનાં કે ચિત્રકામનાં સાહિત્યો 
ચોરવાં--આવા ગુના નિશાળોમાં બને છે. તેતે માટે શિક્ષા કરવાનો પ્રસંગ 
આવે તો પાત્રને અતુસારે કમિક રિક્ષા કરવી. પરંતુ યાદ રાખવું કે 
નિવારક કારણો શોધી તેનો ઉપયોગ કરવો એ વધારે સારં છે. રાળામાં 
[વનય તે વ્યવસ્થા ઊંચા ગ્રકારનાં હશે તો એવા ગુના બહુ ઓછા બનશે. 

સત્યનું પ્રાબલ્ય--એક ગ્રીક વિદ્દાન્‌ કહે છે કે “ સત્યતું સંશોધન 
કરતા હો તો ગમે તે રીતે વિજય મેળવવા તરમકૂજ જૃત્તિ રાખરો માઃ 
જ્યારે તમને સત્ય જડરે ત્યારે તમારો કોઈ પણુ વિજય નહિ કરી શકે. ” 
તાત્પર્ય એવું છે કે સત્યનું સંશોધન કરનાર અસત્યમાગે તરક વળતી 
જાઈ પણુ રીતનો ઉપયોગ કરી લાભ મેળવવાનું યોગ્ય ધારશે નહિ; અને 
સત્યતું સંશોધન થયું એટલે એ સશોધન કરનારની સ્થિતિ અજય્ય છે: 
નીતિ અને ખુદ્ધિથી એનો કાઈ વિજય કરી શકશે નહિ. આથી સત્યનું 
કેનું પ્રાબલ્ય છે ત સહજ સમજશે. 

એક રેમમન મહાપુર્ષના સુવચનો દરેક પુસ્ષે હૃદયમાં ધારણુ કરવા 
યોગ્ય છે. “ દરેક પદાથ્‌માં સારરૂપ શું છે તેનો વિચાર કરી સારનુંજ 
ગ્રહણુ કરવું, સદા સત્ય બોલવું, અતે ખરા દીલથી સત્યમાર્ગેજ ગ્રેવતવું, 
એમાં જિદગીનો પુરુષાર્થ રહેલો છે. આમ જીવન સકળ કરશો એટલે 
તેમાં સુકૃત્યનાં ફૂળના ઉપભોગ શિવાય બીજું કંઈ માલમ પડે નહે. 
એક સુકૃત્ય પછી ખીજીં એમ અવિચ્ઠિન્ન પ્રવાહ ચાલ્યો જશે, જવનના 
“કરાઈ પણુ કાળમાં સુકૃત્ય સિવાયતો વિચાર પણુ મનમાં આવશે નહિ, અને 
પૂર્વે વાવેલાં સુકૃત્યબીન્નેનાં ક્‌ળને ઉપભોગ ગ્રામ થયા વિના રહેશે નહિ. ”” 

શિક્ષકનું વર્તત--ઉપર પ્રેમાણે મુખ્ય ટેવોનું વિવેચન કર્યું તે પર 
રિષ્ય અને શિક્ષકે લક્ષ આપવું. પણુ આ સિવાય ખીજી પણુ ધણી અગત્યની 


પ 


ટેવ છે તે તરક શિક્ષકે તેટલુંજ લક્ષ આપવું આવસ્યક છે. પોતે 


૩ર૪ રિક્ષણુશારમનાં મૂછીતત્વ, ખંડ ૩ને 


સ્વચ્છ રહી છોકરાંને સ્વચ્છ રહેતાં શિખવવું. પોતે શિણ્ આચાર અને 
[શિષ્ઠ ભાષણુ રાખી છોકરાંને પણુ તેવો આચાર રાખવાની અને તેવું 
ભાષણુ કરવાની ટેવ પાડવી, એ પણુ શિક્ષકનું કર્તવ્ય છે. તેણે સારી પેઠે 
યાદ રાખવું કે દાખલા વગરનો ખોધ કદી પણુ અસરકારક થતો તથી. 
પોતે સ્વચ્છ રહેશે, નિયમિત અને વ્યવસ્થિત ઉલ્વોગ કરશૈ, વખખતસર 
કામ કરશે, શિણ આચાર રાખશે, અને વિવેકથી ભાષણુ કરશે, તો છોકરાં 
તેના અજણુતાં પણુ તેના જેવાં થશેજ. આ કારણુથી શિક્ષક્તું વર્તન 
સર્વથા ઉત્તમ પ્રાતિતું અને અનુકરણીય હોવું જ્નેઈ એ. 

ચૃહુશિક્ષણ--હાલમાં પ્રજામાં જે કંઈ ઉચ્છુખલપણું અને અરિજઠ 
આચારનાં અનિજ ચિહનો સ્થળે સ્થળે નનેવામાં આવે છે તેને માટે 
જવાબદારી માત્ર શાળાના શિક્ષકો પર કે ધાર્મિક કે નીતિ વિષેના પ્રત્યહ્મ 
શિહ્ષણુના અભાવ પર નાખવાને ધણો પ્રચાર દેખાય છે. પરંતુ જસ્ટિસ 
ચંદાવારકરે એક કૅ।ન્વાકેશનના ( ઊંચી પરીક્ષાઓમાં ઉત્તીર્ણ થયલાંને 
શ આપવાની ) સમારંભમાં પોતાના વિચાર દર્શાવ્યા તે પ્રમાણે મુખ્ય 
દાપ ઝહશિક્ષણુને, તથા આસપાસના સામાજિક આચારાવરણુને માથે છે. 
એમણે દર્શાવેલા વિચારોના સાર નીચે ગ્રેમાણુ છેઃ-- 


છઘાંલ આપણે બાળકોનાં આચરણુમાં અવિનય, ગુસ્જન પ્રતિ યોગ્ય 
આદરના અભાવ, પ્રત્યાદિ અશિષણ્ૃતા નઈ એ છીએ તેતું કારણુ શાળાનું 
અયોગ્ય શેક્ષણુજ છે એમ કહીએ છીએ, તે બરાબર નથી. બાળકો કંઈ 
શાળામાંજ હમેશ રહેતાં નથી. ધરમાં ઊછરે છે ને સમાજમાં હરેકૂરે છે, 
ત્ર રિ અને સમાજના આચારવિચારની પણુ તેના પર અસર 
કેમ ન થાય ? આપણા ધર્મશાસ્ત્ર ગ્રમાણે માત્ર પુત્રને જન્મ આપવાથી કે. 
પુત્રને અભાવે દત્તપુત્ર લેવાથી પિતાને માટે સ્વરગનાં દાર ખલતાં નથી. તેણે 
પુત્રના આચાયે પણુ થવું જેઈ એ; તેને પોતાના ઉત્તમ આચારથી 
અનાંશેણ કરવો જોઇ એ. ન્યાંસુધી પિતા પુત્રને અતુશિષ્ટ કરતો નથી 
ત્યાંસુધરા તેને સ્વગે પ્રાપ્ત થતું નથી. મ્રાતઃકાળે ઊઠી દેવોને વન્દન કરી તેમની 
સહાયતા યાચતા તથા પોતાનું છવન નિયમિત રીતે નિર્ગમન કરતા 


ટેવ ૩૨૫ 


પિતાને જે બાળક દરરોજ જુએ છે તેના મન પર ધર્મના તેમજ ગુરુ 
જન પ્રતિ પૂજ્યભાવના ઊંડા સંસ્કાર પડ્યા વિના રહેતા નથી. કાર્લાઇલ 
કહે છે કે મારી માએ મારા મન પર પોતાના શખ્દોથી “કે કૃત્યોથી નહિ, 
પણુ ધામિક મુખમુદ્રાથી ધણીજ ઊંડી અસર કરી. તે લખે છે કે “આસ- 
પાસ દુષ્કર્મની કાંટાવાળી વાડની અંદર્‌ પણુ સહર્મનાં ખીજ કેવાં અવિનાસ્ય 
રીતે ઊઠરે છે અને *૬ઢ્દિ પામે છે ! પૃથ્વી પર જેને હું મોટામાં મોટી, પૃજ્ત્યમાં 
શૂન્ય ગણુતો હતો, તેને પણુ પોતાની મોટી રૈવી શક્તિનો અનિર્વચનીય 
આનન્દથી વન્દન કરતાં મેં જનેઈ. આવા દેખાવોથી બાલ્યાવસ્થામાં અન્તઃકરણુ 
પર કદી પણુ ન્ય નહિ એવા, ઊંડામાં ઊંડા સંસ્કાર પડ્યા વિના 
રહેતાજ નથી, ” 


ચાશિત્્યના અંરી।--આ વિચાર કેવા સંગીન ને સાચા છે તે સાધારણ 
માણુસ પણુ સમજ શકશે. બાળક જન્મે છે યારથીજ તેની કેળવણી શરૂ થાય 
છે. તેની નજર ચારે તરક્‌ ફરતી રહે છે ને જે પર પડે છે તેના સંસ્કારતી 
તેના મન પર અસર થાય છે. માની પાસે વિશેષ રહેવાથી તેના આચાર અતે 
વિચારની તેના મન પર અસર થયા વિના રહેતી નથી. આથી ઊતરતે ૬૨% જે 
પિતા તેના મન પર સંસ્કાર પાડે છે. આસપાસના આચારવિચાર પણુ એજ 
રીતે તેના મ્રાહક મન પર છાપ પાડ્યા વિના રહેતા નથી. આગળ જતાં તે «૮ 
ધંધે વળગે છે તે ધંધાની પણુ તેના ચારિત્ર્ય પર અસર્‌ ચાય છે. 


માખાપતે। ધર્મ--જે માતાએ ને પિતાએ ખાળકને શિક્ષણુ આપ્યું 
નથી તે તેના વૈરી તે શત્રુ છે. અર્થાત્‌ , તરુણુ પુરુષના શિહ્ષણુ ને શાસન 
માટે પહેલી જવાબદારી તેનાં માબાપ પર છે. હાલ એ ધર્મ કેટલાં માબાપ 
યોગ્ય રીત બજવે છે | પ્રથમ તો બહુજ થોડાં ધરોમાં માબાપ પ્રાચીન 
શિષ્ટ રીતિએ વતેતાં જ્નેવામાં આવે છે. પ્રાચ્ય રીતિતો સમજ્યા 
વિના યાગ કર્યો છે તે પ્રાશ્રાય રીતિ પૃરેપૂરી સ્વીકારી નથી. આથી 
અતો ભ્રષ્ટ ને તતો ભ્રષ્ટ જેવી સ્થિતિ બહુધા ન્નેવામાં આવે છે. બિન- 
જકળવાયલાં માબાપો પોતાનાં બાળકો ઉપર ઉચ્ચ સંસ્કાર પાડે નહિ એ 
સ્વભાવિક છે. પરંતુ કેળવાયલાં માબાપો પણુ પોતાનાં બાળકો પોતાથી 


૩૨૬ રિક્ષણુશાસ્મનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ૩ને 


દૂર રાખી ખીન્નંને સોંપે છે. તેમને ઉછેરવાનું કામ તેમના સેવકોને શિર 
પડે છે. તેમતે ભણુવાનું કામ તેમના ખાનગી શિક્ષકો પર્‌ આવે જે. 
આવી સ્થિતિમાં માખાપ કેળવાયલાં હોય તોપણુ તેનો લાભ તેમનાં બાળકને 
જેઈએ તેવો મળતો નથી. ન્યાંસુધી માબાપો પોતાના આચારવિચાર, 
રહેણીકહેણી, વગેરે ઊંચા ને અનુકરણીય રાખી બાળકોને યોગ્ય માર્ગે દોરશે 
નહિ, જ્યાંસુધી પોતાનું જવન ઉચ્ચ પવિત્ર, અને નિયમિત બનાવી ખાળકના 
માં આગળ ઉત્તમ રષ્ટાન્ત ખડે કરશે નહિ, તેમને શાસન ને શિહ્ષણુ આપવાનો 
ધર્મ પોતે ખન્નવશે નહિ, તેમજ તે બાળકે કોની સંગતિ રાખે છે તે શાળામાં 
રાં શીખે છે એ ખધી ખાખત પર તેઓ લક્ષ રાખશૈ નહિ, વાંસુધી તેમનાં 
અવિતીત તે અશિષ્ટ વતેનમાં કદી સુધારે થશે નહિ. 





પ્રકેરણુ ૭મું 


કલ્પનાશક્તિ 


સ્મારક _કહપનાશક્તિ--ધારે કે આપણે બાળકને એક ટેકરી 
પર લઈ જઈએ, તેને એ ટેકરી પર ચડતાં અર્ધાોએક કલાક થાય છે. 
ટેકરી જે ગામતી પાસે છે તે ગામનો દેખાવ ટેકરીની તળીએ દેખાય છે તે 
કરતાં શિખર પરથી ધણ્‌! રમણીય દેખાય છે. તે ટેકરીને છેક મથાળે આછી 
વનસ્પતિ છે, વચ્ચે ને તળેટીમાં પુષ્કળ છે. ચોમાસામાં વાદળાં તેતી ટોચ 
પર્‌ જણાય છે, ખીજ ત્રડતુઓમાં જણાતાં નથી. આવી ટેકરી બતાવ્યા 
પછી છોકરાં પાસે તેનું વર્ણન કરાવીએ તો છોકરાંને તે ટેકરીનું પ્રત્યક્ષ 
સાન થવાથી મનમાં જે સંસ્કાર પડયા છે તે સંસ્કાર ઉદ્બુદ થયે 
ટેકરીનું આબેહુબ વણુંન તેઓ સ્મરણુશક્તિના પ્રભાવધી આપે છે. આ 
શકિતને પાશ્રાત્ય માનસશાસ્્રીઓ સ્મારક કલ્પનાશકિત કહે છે. % 
ઉત્પાદક કટપનાશક્તિ--હવે ધારો કે આપણે છોકરાંને એમ કહીએ 
% તમે એક એવી ઊંચી ટેકરી મનમાં કલ્પો કે તેને મથાળે ચડતાં ચારપાંચ 
કલાક થાય, તેના શિખર પર્‌ એકે વનસ્પતિ નથી, અને ચોમાસામાંજ નહિ, 


કલ્પનાશકિત ૩૨૭ 


પણુ ખીજ ત્રકતુઓમાં પણુ તેના શિ'ખર પર વાદળાં દેખાય છે. આવી ઊંચી 
ટેકરી તે પહાડ. આ પહાડ છોકરાએ જયો નથી; પરંતુ ટેકરી નનેઈ છે તે 
પરથી તે તેતો ખ્યાલ બાંધી શકે છે. આ દાખલામાં ને ઉપલા દાખલામાં 
શૈ ફેર છે? ઉપલા દાખલામાં છોકરાં અર્ધા કલાકમાં ટેકરીને રિખરે 
પહોંચે છે; આ દાખલામાં ચારપાંચ કલાક શિ'ખરૅ ચડતાં થાય એવી 
ઊંચી રેકરી ધારવાની છે. અર્ધા કલાકને બદલે ચારપાંચ કલાક છે. અર્ધા 
કલાકની પેઠે ચારપાંચ કલાકતું ક પ્રયહ્લ સાન છોકરાંને થયું છે. 
ટેકરી પર ચોમાસામાં વાદળાં દેખે છે. આ ઊંચી ટેકરી પર બધી ક્ઠતુમાં 
વાદળાં છે એમ ધારી લેવાનું છે. ચોમાસાની ત્રડતુની પેઠે બાળકને ઊનાળે તે 
શીઆળો, એ ખે ત્રઠતુઓનું પણુ પ્રત્યક્ષ સાન થયું છે. આ રીતે તપાસતાં 
સમજશે 'ે ટેકરીના વણેનમાં કેટલુંક ટેકરીમાં જેયું હતું તે સ્મરણુશક્તિથી 
જૂરી કહી જવાનું છે. પહાડના વર્ણનમાં જે બધું જ્નેયું હતું તેવું ને કેટલુંક 
નવું, પણુ તે પણુ પૂર્વે જનેયલું, એવું એકદું કરી એક નવીન સૃષ્ટિ ઉપજાવવાની 
છે. આ કામ કરવામાં મનની જે શક્તિ કામે લગાડાય છે તે કલ પનાશક્તિ છે કેત છે 

પાશ્ચાય માનસશાસ્્રીઓ એને ઉત્પાદક કલ્પનાશકિત કહે છે. પવતનો પ્સશે 
બાંધવામાં ટેકરીના પર જે જે ન્નેયું હતું તેબણું ઉપયોગમાં આવે છે છે, તેમજ 
શીઆળો, ઊનાળોા, વગેરે જેને ટેકરીના સાન સાથે સંબંધ નહોતો તેનું પણુ 
કામ પડૅ છે. આ શીઆળો, ઊનાળો, વગેરેનું પણુ આપણુને પ્રત્યહ્નનાન 
થયું છે. આ રીતે જુદે જુદે પ્રસંગે ને સ્થળે જેનું પ્રત્યહ્ઞસાન થયું હોય 
તે બધાંતી મદદથી, અગાઉ જેનું ગ્રેત્યહ્ષઞાન થયું ન હોય એવી એક 
તવીન સણ ઉપજ્વવાનું કામ કલ્પનાશકિત કરે છે. આપણે એક ટાપુ 
ભયો હોય ને તળાવ ન ન્નેયું હોય કે તળાવ નેયું હોય ને ટાપુ ન 
નતેષ્રો હોય તો એક પરથી ખીન્નનો ખ્યાલ કલ્પનાશકિત બળથી આણી 
શકીએ છીએ. નાનો વહેળા, જે ઉતાળામાં સુકાઈ ન્નય છે, તે શેયેો 
હોય તો તે પરથી કેઈ પણુ ત્રડતુમાં સુકાય નહિ એવી સાગર જેવી નદીનો 
ખ્યાલ કલ્પનાશક્તિના પ્રભાવથી બાંધી શકીએ છીએ. વહાણુ ને રેલવેનું 
એન્જિન ન્નેયાં હોય અને મે।ટી નદી જેઈ હોય તો જેનો સામો કિનારો જણાય 


૩૨૮ રિક્ષણુશાસ્રનાં મૂલીતત્ત્ત, ખંડ ડને 


નહિ એવા, આગખેોટો જેમાં દોડતી હોય એવા સાગરતી ધારણા કલ્પના- 
શકિતના બળ વડે કરી શકાય છે. કેઈઈ ચિત્રકારે એક આયૂતિમાં સુંદર 
વિશાળ નેત્ર, ખીજીમાં લાંષું, અણીવાળું નાક, ત્રીજીમાં તરતું કપાળ, 
ચોથીમાં નાજુક કમ્મર, પાંચમીમાં ધૂંટણુ સુધી પહોંચે એવા લાંખા હાથ, 
વગેરે શરીરના જુદા જુદા સર્વ અવયવો જુદી જુદી આકૃતિમાં સુંદર દીદા 
હોય અતે તે એક નવું ચિત્ર કાઢે કે તેમાં નેત્ર, કમ્મર, હાથ, વગેરે સર્વ 
અવયવો શેભતા તે સગ્રમાણુ આવે તો આવું ચિત્ર કાઢવામાં તે કલ્પના- 
શકિતનો ઉપષ્ોગ કરે છે. કલ્પનાશકિતના બળથી તે એક નવીન મૂર્તિ ઉપજાવી 
કાઢે છે. તે મૂર્તિ તેણે નનેઈ નથી તોપણુ તેમાંના અવયવે। જુદી જુદી મ[તમાં 
નેયા છે, તે પરથી તે અવયવોની નવીન અને અપૂર્વ રચના કરી એક અદ્ભુત, 
અગાઉ નેનું પ્રત્યહ્ષસાન થયું નથી એવી સણ ઉત્પન્ન કરે છે; પણુ જેતું 
અગાઉ પ્રત્યહ્ષસાન થયુંજ નથી એવાં કેઈ પણુ સાહિત્યનો ઉપયોગ નવીન 
સહિ રચવામાં મન કરી શક્તું નથી. લૉક કહે છે કે “મન પોતાને વિષે કોઈ 
પણુ નવીન વિચાર ઉપનવી શકતું નથી.” જે સાદા વિચારો મનમાં ઉદ્ભવે 
છે તે સર્વ આન્તર સૃષ્ટિ બાલમ સૃષ્ટિતું પ્રતિરૂપ છે, બહાર જે જ્નેયું છે તેની 
નકલ છે. એ સાદા વિચારો એકઠા કરી મન તેની સંકીણુ સૃષ્ટિ ઉત્પન્ન કરે છે, 
તે સૃછિ તદન નવી છે; એ અપૂર્વ સણ મનતી કલ્પનાશક્તિનું પરિણામ 
છે, એ કલ્પનાશક્તિતો ચમત્કાર છે, એ તેની અદૂભુત રચના છે. 


સ્મરણશક્તિ ને કટપનાશકડિત--પ્રત્યહ્ષસઞાન એ ઇન્દ્રિયગમ્ય સાન 
છે. જ્યારે એવું સ્તાન થાય છે, ત્યારે તેના મત પર્‌ સંસ્કાર પાડે છે. એ સંસ્કાર 
મનની ગ્રાહક શક્તિના અને પ્રત્યહ્ષતાન થતી વ'ખત 1ચિત્તતી એકાગ્રતાના 
ગ્રમાણુમાં એછેોવત્તો હોય છે. આવા અનેક સંસ્કાર દરરોજ મન પર્‌ પડ્યા 
જાય છે ને તે મનમાં સુમ અવસ્થામાં રહે છે. જ્યારે સંસ્કાર જગ્રત્‌ થવાનું 
કાંઈકાર્ણુ મળી આવે છે ત્યારે એ જાગ્રત્‌ થાય છે અને પૂર્વ સમયે જેવું પ્રત્યક્ષ 
સાન થયું હતું તેતું પુનઃ મ્રત્યક્ષસાન થતું હોય એમ લાગે છે. આ સ્મરણુ- 
રાક્તિનો પ્રભાવ છે. જે પ્રમાણુમાં એ શક્તિ કેળવાયલી હોય છે તે ગ્રમાણુમાં 
સંસ્કારથી ઉત્પન્ન થતું તાન મૂછી પદાથેને મળતું હોય છે. પ્રથમ ખહુ બારીક 


કલ્પનાશક્તિ ૩ર્હ 


નજરે વસ્તુનું અવલોકન કર્યું હોય, જેવું અવલોકન કર્યું હીય તેવું મ્રહણુ 
કેરવાની મનમાં સારી શકિત હોય, તો સંસ્કાર સારો પડે છે ને તેતો 
'ઉદૂખોધ થાય છે ત્યારે તે વસ્તુનું આબેહુબ દર્શન થતું હોય એમ લાગે 
'છે. આ બળ સ્મરણુશકિતનું છે. કલ્પનાશક્તિનું કાર્ય એથી તદ્ન જુદુ 
છે. સ્મરણુશકિત જે સાહિત્યો તેતે પૂરાં પાડે છે તે પર તેની રચનાનો 
આધાર છે. બાહા સૃષ્ટિના. અવલોકનથી મનમાં જે જુદા જુદા સંસ્કારે 
પડયા હોય છે તે. સંસ્કારોની મદદથી મન તદન નવીન, પૃર્વ સમયમાં 
જેનું પ્રત્યહ્ષ્ઞાન થયું નથી એવી સૃષ્ટિ ઉત્પન્ન કરે છે. સ્મરણુશકિતિ તેને 
નરે સાહિત્ય પૂરાં પાડે છે તેની ગોઠવણુ કરી તે નવીન મૂા('તિઓ ઉપન્નવી 
કાઢે છે, આ કલ્પનાશકિતનું બળ છે. 

પ્રન્દ્રિયા ને કલપનાશક્તિ--કલપના્શકિતને માનસિક નેત્ર કહેવામાં 
આવે છે; પરંતુ એ શક્તિ કંઈ નેત્રનાજ સંસ્કારોની મદદથી નવી સૃષ્િ 
ઉપજાવે છે એમ સમજવું નહિ. કર્ણ, ત્તચા, વગેરે બધી જ્ઞાનેન્દ્રિયાથી 
જે સંસ્કાર પડે છે તે સર્વ સંસ્કારતી મદદથી તે રચના રચે છે. જુદા 
જુદા માણુસો જુદી જુદી પન્દ્રિયાના બળથી કામ કરે છે. કેટલાક માણુસો 
રખ્દો જેઈ ને નેત્રેન્દ્રિયના બળથી નેેડણી શીખે છે અને કેટલાક ગોાખીને 
કરે ખીન્નને ખોલના સાંભળીને શ્રવણુન્યિની મદદથી શીખે છે. ખધી ૫-્દ્રિ- 
યોમાં નેત્ર વધારે સંસ્કાર પામી શકે છે અને ધણા માણુસો એ પ-ન્દ્રિયના 
બળથી વિશેષ સતાન મ્રાપ્ત કરે છે; પરંતુ કેટલાક કર્ણુદ્દારા પણુ સંસ્કારે 
પાડે છે. કાર્ધ પાઠ યાદ રાખવો હોય તો તેએ તે પાઠનું પાનું જેઈ તેનો 
સંસ્કાર મન પર પાડતાં નથી, પણુ તે પાનું મોઢેથી વાંચી તેના શખ્દોનો 
સંસ્કાર કણુદારા મન પર પાડૅ છે. વળી કેટલાક પુરુષો પદાર્થોની હીલ- 
ચાલથી મન પર સંસ્કાર પાડૅ છે. એક આધુનિક ફ્રેન્ચ વિદ્દાન્‌ શ્બિટ 
કહે છે કે “ આપણા બધા પ્રત્યક્ષસાનમાં, મુખ્યત્વે કરીને, નેત્ર ને ત્વચાની 
મારફતે મળેલા અગત્યના પ્રત્યક્ષસાનમાં, આપણી આંખ અને અવયવોની 
હીલચાલર્‌પી અંશૈે। સમાયલા છે; અને પદારક્ષોને નનેવામાં નેત્રની ગતિ 
આવશ્યક છે તો તેજ સાહિત્યોથી રચેલી મૂતિની કલ્પના કરવામાં પણુ તે 
ગતિ તેટલીજ આવશ્યક છે. ” કેટલાક માણસોને ચિત્ર પર્‌ આંગળી 'ટ્રેરવવાથી 
તે [યત્ર વધારે સારી રીતે યાદ રહે છે. એક ફ્રેન્ચ શિક્ષક પાતાના 


૩૩૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩નને 


વિદ્યાર્થીઓને એજ રીતે ચિત્રો કાઢતાં શિખવતે. તેમના હાથમાં પેન્સિલ 
પકડાવી તે તેમતી પાસે અવકાશમાં પેન્સિલ ફેરવાવી વસ્તુતી આર્પ્રાતિ 
દોરવાની ટેવ પાડતો. આથી નેત્રેન્દ્રિય તે સ્તાયુની ૪ન્દ્રિય, બંને પ્રન્દ્રિયાની 
મારફત મન પર સંસ્કાર પડતા. કનલ સૉન્કીકફ કહે છે કે ઉત્તર અમે- 
રિકામાં તરણુ ઇંડિઅનો ધણી વાર મારે ધેર આવતા અને હું તેમને જે 
ક્રોતરકામ બનાવતો તેમાં તેમતે બહુ રેસ પડતો. તેમાંના એક “ઇલસ્ટ્રેટેડ . 
લંડન ન્યૂઝ ' નામના વર્તમાનપત્રમાં જે ચિત્રો જેતા તે ચિત્ર પર 
સંભાળથી ચપ્પુની અણી ટ્રેરવી જતો. આનું કાર્ણુ એવું આપતો કે 
આમ કરવાથી ધેર ગયા પછી એ ચિત્ર દું બહુ સારી રીતે કોતરી શકીશ. 
આમ ગાતથી થતા સંસ્કારો નેત્રેન્દ્રિનના સંસ્કારોના સહાયભૂત થાય છે. 
કોઈક વખત એવું બને છે કે આમ ગતિથી થયલા સંસ્કારો નાશ પામે 
છે ત્યારે સ્મરણુશક્તિ જતી રહેવાથી તેનું જ્ઞાન તદન જવું રહે છે. 
કેટલીક વાર એમ ખને છે કે કાઈ માણુસ લખતાં શીખ્યો હોય તેના 
મગજમાં ૪4 થવાથી તે લખવાની કળા ભૂલી જય છે. તેના હાથમાં 
કંઈ પક્ષાધાતની પ્જ્નિ થઈ નથી. હાલ પોતાનું કામ કરવાને શકિતિમાન્‌ 
છે, છતાં તેનાથી લખી શકાતું નથી. આનું કારણુ શું છે ? શાથી તે 
લેખનકળા વીસરી નય છે ₹ ઢુસ્તનતી ગતિથી શી રીતે અક્ષરો લખવા 
તે તે ભૂલી ગયો છે; અક્ષરો લખવા માટે હસ્તતી કવી ગાતિ કરવી 
જેઈ એ તે તેની સ્મરણુશક્તિમાંધી જતું રહ્યું છે. ગતિથી થયલા સંસ્કારો 
અક્ષરો લખવામાં તેતે મદદ કરતા તે સંસ્કારો હવે લુમ થયા છે. ખીશ્ન 
કેટલાક એવા દાખલા ખત્યા છે કે તેમાં રોગીઓનતી અક્ષરો વાંચવાની 
શક્તિ જતી રહી છે. તેમતી આંખમાં રોગ નથી, હતાં તેઓ અક્ષરો 
વાંચી શકતા નથી. આવી સ્થિતિમાં કૈટલીક વાર શેગીએ ન્નતેજ આવી 
મુશીબતર્માથી દૂર્‌ થવાના ઉપાય શોધી કાઢે છે. તેએ અક્ષરો પર 
આંગળી ફેરવે છે, આંગળી ફેરવી તે અહ્રો લખવાથી તેઓ તેનો અથ 
સમજે છે. અહ્નર ઉકેલવાની જતી રહેલી શક્તિ પુનઃ પ્રામ થાય છે. 
આતું કારણુ શું છે ! હાથથી આંખતું કામ શ રીતે થાય છે? કારણુ 
એ છે કે ગતિથી થયલા સંસ્કારોનો ઉદ્બોધ થાય છે ને તેથી સ્મરણુ- 
શક્તિ ઉર્ટદવ પામે છે. 


કલ્પનાશક્તિ ૩૩૧ 


કહપનાશકિતની ક્રમિક જૃદ્ધિ--બાળક ચપળ હોય છે ને ચપળ- 
તાની સાથે તેની કલ્પનાશક્તિ પણુ પ્રબળ હોય છે. એ શક્તિના બળથી તે અચે- 
તન પદાર્થામાં ચેતના કલ્પે છે. ટીંગલાંઢીંગલીને જીવતાં કલ્પે છે, તેને નવડાવે 
છે, લુગડાં પહેરાવે છે, ખવડાવે છે, પરણાવે છે, અને એવી એવી ચેતન પ્રાણી 
જેવી સર્વે ક્રિયાઓ કરાવે છે. લાકડાના ધોડાને ખાળકો ખરે ઘોડો સમજ તે 
પર સવાર થાય છે. આજ પ્રમાણે પ્રાણીઓની કલ્પિત વાર્તાઓ બાળકને ખરી 
લાગે છે. આ બધું કલ્પનાશક્તિનું બળ છે. એ શક્તિથી છાયા ને આભાસ તેને 
સર્‌પ લાગે છે. એ શક્તિનું બળ એટલું બધું છે કેટલાક વિઠ્દાન્‌ એને દબાવી 
દેવા ઇચ્છે છે. પરંતુ કે।મ્પેરે કહે છે તેમ વિચારશક્તિ પાતાનું બળ અજમાવવા 
માંડે છે, એટલે કલ્પનાશક્તિ અંકુશમાં આવે છે. હથી આઠે વરસની ઉમરમાં 
એ પ્રમાણે કલ્પનાશક્તિ વિચારશક્તિથી નિયન્ત્રિત થાય છે. હુવે એને 
કલ્પિત વાર્તા સાંભળવી ગમતી નથી. તેને બદલે ખરી વાર્તા સાંભળવાનું મન 
થાય છે. તેને નમુના બનાવવામાં ને સાદાં 1ચત્રો કાઢવામાં આનન્દ માલમ 
પડે છે. આ રીતે કલ્પનાશક્તિ, જે અયારસુધી સુમ અવસ્થામાં રહી 
છ૭ાયા ને આભાસને સય માની કામ કરતી ણુતી, તે હવે નવીન ₹ણિ 
ઉપળન્નવવાનું કામ શર્‌ કરે છે. 


ઇતિહાસ તે ભૂગોળ સાથે કટપનાશકિતનેો સંબંધ--બીન્ન 
વિષયે કરતાં છાંતિહાસ ને ભૂગોળના 1વિષયોથી કલ્પનાશક્તિ વિશેષ કેળવાય 
છે. એ વિષયોનું શિહ્નણુ બહુ બાલ્યાવસ્થામાં શરૂ કરવું નહિ. કલ્પના- 
શક્તિને માટે પ્રયહ્ષન્નાન પ્રા થવાતી જર્‌ર છે. જેમ પ્રયક્ષતાનથી થયલા 
સંસ્કારો પ્રબળ હેય છે તેમ એ શક્તિ સારૂં કામ કરી શકે છે. અવલેોકન- 
શક્તિ બરાબર કેળવાઈ વસ્તુઓને લક્ષપર્વક જ્નેવાની ટેવ પડે અને તેથી 
મન પર્‌ ઊંડા સંસ્કારે થાય ત્યારે કલ્પનાશક્તિ પોતાનું કામ કરી શકે. આ 
પ્રમાણે કલ્પનાશક્તિનાો આધાર ગ્રયક્ષન્ઞાન પર હોવાથી બાળકોના જેવામાં 
જે પદાર્થો ને મુદરતી રચના, રાજકીય બનાવો ને હકીકતો આવતાં 
હોય તેના સંબંધમાં આરંભના પાહો આપવા. આજ કારણથી ભૂગોળમાં 
ગામની ભૂગોળથી શ્િક્ષણુ શરૂ થાય છે. પ્રતિહાસમાં સ્થાનિક અમલ- 


૩૩2 શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, "ખંડ ક્જ્ને 


દારોની હકીકત આરંભમાં કહેવામાં આવે છે. તેમના જેવામાં જે આવે 
છે તેને આધારે દૂરનાં સ્થળો ને તેની રાજકીય ને ખીજી બધી હકીકતો 
તેમને શિવાય છે ને તે તેઓ કલ્પનાશકિતને ખળે ગ્રહણુ કરે છે. 


પ્રકરણુ ૮મં 
ન્યાયના પ્રકાર અને પ્રથકૂકરણુ ને સંચોગી- 
કરણુની શિક્ષણુપદ્દતિ 


ન્યાયના શાજ્નનો વિષય--માનસરાસ્ત્રના કેટલાક વિષય વિષે તમે 
વાંચી ગયા. મન અનેક વ્યાપાર કરે છે. ખ્યાન, સ્મરણુ, તુલના, સાન, 
વિચાર, કલ્પના, સંકલપ, યોજના, પસંદગી, ઇચ્છા, લાગણી, વગેરે મનના 
વ્યાપાર છે; તેમાં લાગણી, સાન, ને ઇચ્છા એ ત્રણુ સુખ્ય છે. એ ત્રણુમાં 
ખધા વ્યાપારેનો સમાવેશ થાય છે. લાગણીમાં સર્વ પ્રકારતી સુખની કે 
દુ:ખતી મનની સ્થિતિ આવે છે. ક્રોધ, દદદ, દિલસોજ, પશ્ચાત્તાપ, આનંદ, 
ગ્રેમ, દયા, વગેરે લાગણી છે. તાનમાં એક માનસિક વ્યાપારને ખીન્નથી 
જુદો પાડીએ છીએ. સ્મરણુ કલ્પના, વિચારશક્તિ, એનો સાનમાં સમાવેશ 
થાય છે. જે વ્યાપારોથી કાર્ય કે તે કરવાતી બ૬ૃત્તિ થાય છે તે બધા 
ઇસ્છામાં આવે છે. પ્યાન, પ્રેરણા, નિશ્રય, એ ઇચ્છાના પ્રકાર છે; મનતું 
ખરૂં સ્વરૂપ અયારસુધી માનસશાસ્્રીઓ શોધી કાઢી શકયા નથી. તેઓ 
એટલુંજ કહેવા સમથે થયા છે ક આપણામાં કંઈક એવું છે કે તેને 
લાગણી, ન્તાન, ને પચા થાય છે અતે એ કંધ્કેતે આપણે મન કહીએ 
છીએ. એ [વષે સંપૂર્ણ વિવેચન કરવું એ માનસશાસ્તનું કામ છે. શિક્ષકને 
એમાંનું જેટલું ન્નણુવું જર્રનું છે તેટલું-ધ્યાન, સાન, લાગણી, કલ્પના, 
સંકલ્પ, સ્મરણુશક્તિ, વગેરેતું-વિવેચન અગાઉ થઈ ગયું છે. આ બધા 


ન્યાયના ગ્રકાર્‌ અને પૃથક્કરણુ તે સંયોગીકરણુની શિક્ષણુપહ્તિ ૩૩૩ 


માનસિક વ્યાપારેમાં વિચાર એ મુખ્ય વ્યાપાર છે. એ વગર કોઇ શાસ્ત્ર 
રચી શકાતું નથી કે જીવનતું કંઈ પણુ કાર્ય થઈ શક્તું નથી. એ 
વિચારોનું જે શાસ્ત્ર તે ન્યાયશાસ્ત્ર. આ પ્રમાણે ન્યાયશ્ઞાસ્નનો માનસશ્ાસ્માં. 
સમાવેશ કરી શકાય છે. આપણા વિચાર ને વિચારમાળામાં કેટલાક શુદ્ધ 
હોય છે ને કેટલાક અશુદ્ધ કે દૂષિત હોય છે. “ ઊંડી નદી હમેશ હાછરી 
હેય છે ', એ વિચાર દેખીતોજ અશુદ્ધ છે. તેમજ “ વિમાનની મુસાફરી 
ન્નેખમભરેલી છે; હું આગગાડીની મુસાક્રી કરૂં છું; માટે આગગાડીની. 
મુસાફરી જેખમભરેલી છે '--આ વિચારમાળા કે અતુમાન પણુ અશુદ્ધ 
છે એમ સહજ કહી શકાશે. આવું દૂષિત અનુમાન શૈધી કાઢવામાં 
ન્યાયશાસ્રના અભ્યાસની જરૂર નથી. આવે પ્રસંગે તો નેયાયિક અને 
અનૈયાયિક વચ્ચે ફેર એટલોજ કે નૈયાયિક શાસ્્રના નિયમો જાણીને એવાં 
અતુમાનોને દૂષિત કહે છે અને અનૅયાયિક નિયમો નનણ્યા વિના કહે 
છે. પણુ બધાં દૂષિત અનુમાનો કંઈ સરળ હોતાં નથી. તેઓમાંનાં ધણાં 
ગુંચવણુભરેલાં હોય છે અને તેમાં દોષ શે છે તે સ્વાભાવિક પ્રેરણાથી 
અને નિયમો નણ્યા વિનાં કહી શકાડું નથી એ કહેવા શક્તિમાન્‌ થવા. 
સાર્‌ ન્યાયશાસ્રના અભ્યાસ આવસશ્યક છે; કેમકે ન્યાયશાસ્ત્ર શુદ્ધ વિચારનાં 
સામાન્ય મૂળી સ્વરૂપો એકઠાં કરે છે અને તેના નિયમો બનાવે છે અને 
એ નિયમોની મદદથી આપણે આપણા પોતાના વિચારો શુદ્ધ બનાવતાં 
તેમજ ખીન્નના વિચારોની પરીહ્ષા કરતાં શીખીએ છીએ. એ શાસ્ત્રના 
અભ્યાસથી વિચારશકિત કેળવાય છે, ઝીણુવટથી ને ચોકસાઈથી વિચાર્‌ 
કરવાની ને સામાના વિચાર તપાસવાની શક્તિ આવે છે, અને ભાષણો 
ને પુસ્તકોના વિચાર શુદ્ધ છે કે દૂપિત છે તે પારખી શકીએ છીએ. 

ન્યાય અને તેના પ્રેકાર--ન્યાય એટલે શું અને તેના કેટલા 
પ્રકાર છે તે નીચેના દાખલાઓ પરથી માલમ પડશે. 

અવલેકન કરવાથી આપણુતે નીચે પ્રમાણે માલમ પડે છેઃ-- 

દાડમને જમીન પર પડવાનું વલણુ થાય છે, 

નારંગીને જમીન પર પડવાનું વલણુ થાય છે, 


૩૩૪ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂછીતત્ત્વ, ખંડ ડને 


નાળિએરને જમીન પર પડવાનું વલણુ થાય છે, 

પુસ્તકને જમીન પર પડવાનું વલણુ થાય છે, વગેરે વગેરે; 

. આ ઉપરથી આયણે એવા સિદ્ધાન્ત પર આવીએ છીએ કે 
તેટલા માટે સર્વ 'પદાથેને જમીન પર પડવાનું વલણુ થાય છે. 

આવા સિહ્ધાન્તો સમ્રમાણુ છે 'ે દૂષિત છે તે શોધી કાઢવું ધણું અધર 

છે. આપણે ધણી વાર એવી રીતે ન્યાય કરીએ છીએ તે દૂષિત હોય છે. 
દાખલા તરીકે, એકાદ પરદેશીને જેઈ એ ને તે આપણુને ઉદ્દત 
માલમ પડે, ખીન્નને જેઈએ તે પણુ ઉદ્દાત માલમ પડે, અને ત્રીન્ને 
પણુ ઉદ્દત લાગે, એમ પાંચસાત 'કે જેટલા નેવામાં આવે તેટલા 
પરદેશીએ ઉદ્દત માલમ પડે, અને તે પરથી એવે સિદ્ધાન્ત કાદીએ કે 
તમામ પરદેશીઓ ઉદ્દત છે, તો તે સિદ્ધાન્ત દૂષિત છે એ ખુલ્સુંજ છે. 

આ ન્યયાની રીતમાં વિશેષ પદાર્થોના અવલોકનથી તેને ધર્ષ 
શોધી કાદી તેવા સર્વ પદાર્થોને તે લાગુ પાડવામાં આવે છે. ન્યાય 
કરવાનો આ એક ગ્રકાર છે. 

બીને ન્યાયપ્રકાર નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 
બધા સિક્કા ઉપયોગી છે, 
રૂપીઓએ એક સિક્કો છે, 
રૂપીએ ઉપયોગી છે, 


આ પ્રકારમાં આપણે સામાન્ય પરથી વિશેષ પર આવીએ છીએ. 
આ પ્રમાણે વિશેષ પરથી સામાન્ય પર ને સામાન્ય પરથી વિશેષ પર 
ખઆવવાના ખે ન્યાય છે. અમુક વાકયોને આધારે છેવટના વાકય પર આવવું 
એવું નામ ન્યાય. 

ખે શિક્ષણપદ્ધતિ: દાખલાથી વિવેચન--ઉપલા ખે ન્યાયને 
અનુસરતી ખે શિક્ષણુપદ્દતિ છે. દાખલો આપવાથી તે બરાખર સમન્નશે 
પદચ્છેદ એટલે પદના વિભાગ. વિભક્તિ કૅ કાળના પ્રયયે લાગી વાક્યમાં 
જે શખ્દો વપરાય છે તે પદ કહેવાય છે. એવાં પદ, નામ, સરવેનામ, વિશે- 
પણુ, ક્રિયાપદ, ક્રિયાવિશેષણુ, કે અન્યય.હોય છે. આ ખધા પદચ્છેદ કે પદના 
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વિભાગ-વર્ગ કહેવાય છે. અમુક પદ કયા વગમાં આવે છે તે શિખવતા 
પહેલાં ખાળકની પાસે વાક્ય લેવડાવી તેના ખે વિભાગ કરાવવા. પ્રથમ 
વાકેયના અથે સમજવવે.. જુદા જુદા દાખલા આપી, કેટલાકમાં આપણા 
કહેવાના અથે પૂરો થાય છે (“ગાય ચરે છે', “છોકરો નિશાળે ન્નય છે, 
“કેટલાક છોકરા નિશાળે જતાં રસ્તામાં તોફાન કરે છે,' વગેરેમાં), અને 
કેટલાકમાં અથે પૂરો થતો નથી (સવારે ઊઠીને' “રસ્તામાં ચાર ગાયો 
“મગન દોડતો દોડતો,” વગેરેમાં), એ તરક્‌ લક્ષ ખેંચી જેમાં અથે પરો થાય 
છે તે વાક્ય એમ વાકયનું ભાન કરાવવું. પછી દરેક વાક્યના ખે ભાગ 
કરાવવા. “ કેતે માટે' ને “શું કહ્યું'-એ ખે મથાળાં નીચે 'એ બે ભાગમાં 
આવતા શખ્દ્ો લખાવવા. ગમે તેવા મોટા વાક્યના પણુ એ બે મથાળાં 
નીચે આવે એવા ભાગ થઈ શકે છે. આ પ્રમાણે વાક્યના ખે વિભાગ 
કરાવ્યા પછી નામ ને ક્રિયાપદનો ખ્યાલ આપવે.. આરંભમાં સહુથી સાદાં 
વાકષો-“ગાય નય છે', “છોકરો ભણે છે,-એવાં લઈ ખે ભાગ કરાવવા ને 
“તામ” ને “ ક્રિયાપદ' એ ખે શખ્દો શિખવવા. “નામ શખ્દ છોકરાઓને 
જાણીતો છે. “તમારૂં નામ શુંછ “આ ઝાડનું નામ શું? “આ પંખીનું નામ શું? 
“આ ચાજનું નામ શું? એમ પ્રથમ પદાથેનાં નામ તરક પ્યાન ખેંચી એ 
અધાં નામ કહેવાય છે એમ શિખવવું. આરંભમાં ગુણાનાં નામ, “ચતુરાઈ” 
“મિક્ષશ' જેવાં શિખવવાની જર્‌ર્‌ નથી. “જઉં છું', “આવું છું', એ બધાં શું 
કામ બતાવે છે? “જવાનું કામ' ને “આવવાતું કામ'. આમ કામનો ખ્યાલ 
આ “કામ' ને બદલે 'ક્રિયા' શબ્દ વાપરવો. ક્રિયા ઓળખતાં શિખત્યા 
પછી ક્રિયા બતાવનાર પદ પર ( “જય છે', “ગયે', “આવીશ', “આવતો 
હતો,” એવાં પર ) તેમનું:લક્ષ ખેંચવું. એ શખ્દો “ક્રિયા બતાવનાર પદ' એટલે 
“કામ બતાવનાર શખ્દ' કહેવાય છે. આમ “ક્રિયાપદ'તું ભાન કરાવવું. આગળ 
જતાં “કાને માટે' ને “શું કહ્યું' એતે માટે “ઉદ્દેશ્ય' ને “વિધેય' શખ્દો 
શિખવવા. શિક્ષકે એ શખ્દોના અથે બરાબર શીખી છોકરાઓને રિખવવા 
(જુઓ “ગુજરાતી ભાષાનું મષ્ય વ્યાકરણુ' પૃ. ૨૧૩-૧૪ અને બુહદ્‌, 


૩૩૬ રિક્ષણુશારનનાં મૂળાતત્ત્વ, ખંડ ડળને 


વ્યાકરણુ,' પૃ. ૩૯૯). આટલું બરાબર ઠસાવ્યા પછી “વિરેષણુ' ને “ક્રિયા- 
વિશેષણુ'નો ખ્યાલ પણુ એજ પહ્દતિને અનુસરી વાક્યપૃથક્કરણુઠ્ઠારા કરાવવે।* 
“છોકરો જાય છે' એવાં ટૂંકાં સાદાં વાકયોનું પૃથક્કરણુ કરતાં શીખી ગયાં છે. 
હુવે તેમતે “સારે છોકરો જય છે,' “લાલ ગાય ચરે છે,' “ચાર્‌ પેખી 
ઊડે છે' જેવાં ધણાં વાકેયો બતાવી “સારો,' “લાલ' જેવા શખ્દો 
“છોકરો', “ગાય, વળોરે શખ્દોને ઓળખાવે છે. કેવો છોકરો ? કેવી ગાય ? 
“ટલાં પંખી ? એવા સવાલોના ઉત્તર બતાવનારા શખ્દો “સારે”, “લાલ', 
ચાર? છે. એ રીતે પ્રથમ વિશેષણુનું સ્થૂળ રીતે ભાન કરાવવું. પછી,“ છોકરે' 
કહીએ તે કરતાં “સારો છોકરો' કહેવાગી છોકરામાં સારાપણાનો અથે વધારે 
ખતાવીએ છીએ, એમ દાખલાઓથી નામના અથેમાં વધારો કરનારા એ શખ્દો 
છે એ તરક લહ્ન ખેંચવું. વાડ્યપૃથક્કરણુમાં એ “ઉદ્દસ્યનો વધારો કરનારના 
“ઉદ્દશ્યવધક'ના-ખાનામાં આવશે તે શિખવવું. પછી '“વિશેષણુ' એવી 
સંત્ઞા શિખવવી. એ શખ્દતી (“ક્રિયાપદ' સુદ્ધાંતી) જનેડણી તરક લહ્ન ખેંચવા 
કાળા પાટીઆ પર લખવે. શિહ્મકે મોટે અહ્મરૈ પાટીઆની વચમાં શખ્દ લખી 
આખા વ્ગેનું ધ્યાન ખેંચવું. પછી શખ્દ ભૂસી નાખી છોકરાએ પાસે તેની 
જેડણી કરાવવી. બધાને બરાખર આવડે પછીજ આગળ શિખવવું. ઉપલાં ધોર- 
ણુમાં વ્યુત્પત્તિની સાથે ન્નેડણીને સંબંધ નનેડી શકાય. “વિશેષણુ'માં “વિ' ઉપસર્ગ 
છે. એજ ઉપસગવાળા ખીન શખ્દો છોકરાએ પાસે કઢાવવા. “વિચાર',“વિભવ', 
“વિષય', “વિનય, “વિયોગ, “વિરામ, વગેરૈ શ”્દો કઢાવી “વિ' ઉપસગમાં 
&ુસ્વ પ્રકાર છે એ તરક છોકરાઓનું ધ્યાન ખેંચવું. “શેપ' શબ્દ છોકરાઓ 
ન્નણે છે. ભાગાકાર કરતાં 'શેષ' વધે છે. એ શબ્દની ન્નેડણી શિખવી ને તે 
ઉપરથી '“વિશેષણુ' શખ્દની નેડણી મન પર દૅસાવવી, ઉપલાં ધોારણેમાં 
'વાચન', “લેખન, “ભજન', વગેરે શબ્દોમાં મકૃતિ ને પ્રત્યય છૂટા પડાવવા 
ને તે પરથી “અન મ્રત્યય શિખવવે. 'લેખન'માં ધાતુ ક્યો છે તે 
કઢાવવે। ને તે કદી શક્તો “લિખતંગ' શબ્દ પરથી '“લિખ' ધાતુ કઢાવવે।. 
ગુજરાતીમાં એને બદલે “લ'ખ' ધાતુ વપરાય છે તે સમજાવવું. “લિખ્‌ 
ધાતુને “અન લગાડાવતાં શે। ફેરફાર થયે છે તે કઢાવવું ને તે ઉપરથી “વિશે- 
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ષણુ ' શખ્દની વ્યુત્પત્તિ શિખવવી. આ રીતે વ્યુત્પત્તિ ને જેડણી બંને સાથે 
જ્ઞિખવી શકાશે ને સરખા શખ્દ્યોની જોડણી એકી વખત સાથે શિખવાશે. આ 
પ્રમાણે “વિશેષણુ'તું તાન આપ્યા પછી “ ક્રિયાવિશેષણુ 'તું આપી ' શકાશે.. 
' પેલો છોકરો દોડતો દોડતો ન્નય છેઃ એવું વાક્ય લઈ પ્રથમ બે ભાગ પડાવી 
ઉદ્દેશ્ય ને વિધેય શેધાવવા. પછી ઉદ્દેશ્યનો ને વિધેયતો વધારે કરનાર શખ્દ 
કઢાવવા. “પેલે, ને “ દોડતો દોડતો ,? એ એવા શખ્દો છે. “ પેલો ' એ. 
નામનું-“છોકરા 'નું વિશેષણુ છે ને, “દોડતો દોડતો ' એ ક્રિયાનું વિશેષણુ છે- 
કિયાનું વિશેષણુ હોવાથી એને ક્રિયાવિશેષણુ કહે છે. હવે ક્રિયાવિશેષણુનાં રૂપમાં: 
રેરક્રાર ન થાય એવાં ક્રિયાવિશેષણુવાળાં વાકયો વાપરી તે તરક્‌ છોકરાઓનું. 
ધ્યાન ખેંચવું. “તે જલ્દી જય છે ', તે હીક બોલે છે' જેવાં વાક્યો બનાવી. 
“જલદી, “ ઠીક ', જેવા શખ્દો તરક લક્ષ ખેંચવું. એ ક્રિયાવિશેષ છે ને 
જેનું રૂપ બદલાય નહિ એવા શબ્દો છે. ઉપલા દાખલામાં * દોડતો 'તું 
“ દાડતી ', “ દોડતું ' રૂપો થાય છે, “ જલદી ,/ “ઠીક ' શખ્દોનું રૂપ. 
ફરતું નથી. આવા શખ્દો અવ્યય કહેવાય છે. ઉપલાં ધોરણૂમાં “ અવ્યય” 
રખ્દની વ્યુત્પત્તિ શિખવે (અગતહિ, વ્યય-ફેરફ્રાર, જાતિ વચન કે વિભકિતન! 
પ્રત્યયથી થતો ફેરફાર ). જેના રૂપમાં ફેરફાર થતો નથી તે અન્ય. 
'અતે', “માટે, “ પણુ ', વગેરૈ એવા શખ્દો છે, તે તરક લક્ષ ખેંચે. 


'પૃથક્રણપદ્ધતિ--આ ઉપરથી સમન્નયું હશે કે પદચ્છેદનું સાન 
વાક્યપૃથક્કરણુ ઉપરથી આપી શકાય ને તેમ આપીએ ત્યારે આપણે શિક્ષણ- 
ની એક પદ્દતિને અનુસરીએ છીએ, એ પહ્દતિતું નામ પૃથફ્કરણુપદ્દતિ 
છે. એ પદ્દતિ વિશેષ પરથી સામાન્ય પર આવવાના પહેલા ન્યાયને મળતી. 
આવે છે. જેમ એ ન્યાયમાં અમુક વગની જુદી જુદી સર્વ વ્યક્તિમાં કે 
અસુક બહોળા વર્ગના જુદા જુદા સવ અવાન્તર-પેટા પડતા-વર્ગામાં અમુક 
ગુણુ ન્નેવામાં આવે છે અને કોઈ પણુ વ્યક્તિમાં કે અવાન્તર વર્ગમાં તેવા 
ગુણુનો અભાવ ન્નેવામાં આવતો નથી, તે ઉપરથી તેવો ગુણુ આખા વગમાં 
છે એમ આપણે સિદ્ધાન્ત બાંધીએ છીએ; અથવા તો ખીજ રીતે કહીએ તો 
એ ન્યાયમાં જેમ આપણે [વિશિષ્ટ હકીકતો ઉપરથી સામાન્ય નિયમ પર. 


૩૩૮ |. શિક્ષણુશાસ્મ્નાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ને 


આવીએ છીએ; તેમ આ [શક્ષણુપદ્દાતિમાં આપણે ધણુ દાખલા તપાસીને 
નિયમ શોધી કાઢીએ છીએ. વાક્યતું પૃથક્ફરેણુ કરી ઉદ્દેશ્ય, વિધેય, ઉદ્દેસ્ય- 
વધક, ને વિધેયવ્ધક તરીકે કેવા શખ્દો આવે છે ને તે કેવા ગ્રકારના છે, 
તે તપાસીએ છીએ, અને પછી એ શખ્દો વિષે સામાન્ય નિયમો ખાંધી 
એને નામ, ક્રિયાપદ, વિશેષણુ, અને અવ્યય એવી સંત્તા આપીએ છીએ. 
આ રીતે બધા દાખલા તપાસાવી નામના અથેમાં વધારે બતાવે તે 
વિશેષણુ, ક્રિયા બતાવે તે ક્રિયાપદ, જેના રૂપમાં કંઈ પણુ વ્યય-ફ્રેરપ્રાર થાય 
નહિ તે અવ્યય, એવા સામાન્ય નિયમ પર આવીએ છીએ, એ પૃથક્કરણુની 
પદ્દતિ છે. પૃથક્કરણુને આધારે હોવાથી એ ક» પૃથક્કરણુપહૃતિ કહેવાય છે. 
પૃથક્કરેણુ કરવું એટલે વસ્તુના જુદા જુદા ભાગ કરવા. આ પહ્દતિમાં સમમ 
વસ્તુના ભાગ કરી તેને આધારે સામાન્ય નિયમ શોધી કાઢવામાં આવે છે, 
માટે એ પથક્કરણુપદ્ધાતિ કહેવાય છે. બાળકને શિખવવામાં એ ધણી ઉપયોગી 
છે, તેમજ શાસ્ત્રમાત્ર એ પહાતિતે અનુસારેજ રચાય છે. 


સંચાગીકર્‌ણુની પદ્ધતિ--ન્યાય કરવાની ખીજ પહ્દતિ એથી 
ઉલટી છે. એમાં સામાન્ય ઉપરથી વિશેષ ઉપર જએ છીએ. ' બધા 
સિક્કા ઉપયોગી છે , રપીઓ એક સિક્કો છે; માટે રૂપીઓ ઉપયોગી છે '-એ 
આ ન્યાયનું ઉદાહરણુ છે * એમાં બધા સિક્કામાં ઉપયોગીપણુાને ધર્ષ છે 
એવું જાણી, રૂપીઓ એ સિક્કાના વર્ગમાં આવે છે તેથી તેમાં પણુ 
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અંગ્રેજમાં વિશેષ પરથી સામાન્ય પર આવવાના ન્યાયને [વાળો 
( ઈન્ડફશન ) કે 4141388 ( એનેલિિસિસ ) કહે છે; અને સામાન્ય પરથી 
વિશેષ પર આવવાના ન્ય'!યને 1»0વ૫૦01 ( ડીડકરાન ) કે 83110૯8ાંક 
( સિન્થેસિસ ) કહે છે. આ રાબ્દો પદા્થવિજ્ઞાનમાં જેવા અન્વથે છે તેવા 
ન્યાચશાસ્રમાં નથી. પાણીનું પૃથકરણુ ( 408]98ાંક 2) કરીએ છીએ ત્યારે 
તેનાં તત્ત્વો જુદાં પાડીએ છીએ; વ!ક્યનું પૃથકકરણુ કરીએ છીએ ત્યારે 
તેના શખ્દો છૂટા પાડીએ છીએ. વિરોષ ૫૨ સામાન્ય પર આવવાને ન્યાય 
એ પ્રકારનું પૃદ્ઝરયુ નથી, આહિં રાબ્દોનેો શિથિલ પ્રયાગ છે. પૃથકરણુ કરી 
છેવટના વાક્ય પર આવીએ છીએ; પૃરકરગુને આધારે ઇેવટના વાક્ય પર 





ન્યાય પ્રકાર અને પૃથડ્કરણુ ને સંયોગીકરણુની રિક્ષણુપદ્ધતિ ૩૩૯ 


ઉપચોાગીપણુનોા ધર્મ છે એમ છેવટ પર આવીએ છીએ. “ નામના 
અધેમાં વધારો કરે તે વિશેષણુ; “ લાલ ગાય ' એમાં “ લાલ ' શખ્દ 
' ગાય'ના અથેમાં વધારો કરે છે, માટે “લાલ' શખ્દ વિશેષણુ છે-આ 
પ્રકારની શિક્ષણુપદ્ધતિ ઉપલા ન્યાયને મળતી છે. એમાં આખા વર્ગમાં 
અઝ્ુક ધર્મ જેઈ, તેમાં આવેલી દરેક વ્યક્તિને ધર્મ લાગુ પાડીએ છીએ. 
આ શિક્ષણુપદ્ધતિ ઉપલી પહતિથી ઉલટી હોવાથી એકીકરણુની પદ્ધતિ 
ક સંયોગીકરણુની પદ્ધતિ કહેવાય છે. એમાં સામાન્ય સત્યને એકડાં લઇ 
તેને આધારે કે તે પરથી વિશિણ સત્ય પર જઈએ છીએ. પુસ્તકે 
સામાન્ય રીતે એ પહ્દતિ ઉપર રચાયલાં હોય છે. તેમાં પ્રથમ નિયમ 
આપવામાં આવે છે અને પછી તે નિયમ લાગુ પડે એવાં ઉદાહરણો 
આપી તે નિયમ સમજવવામાં આવે છે. પ્રથમ લક્ષણુ આપી જુદાં 
ઉદાહરણોમાં તે લક્ષણુ લાગુ પાડવું, એ એવી પદ્દતિ છે. 
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અવાય છે, તેથી એ પદ્ધતિ પૃથ»કરણપદ્ધતિ કહેવાય છે એમ સમજવું. બીજ 
પદ્દતિ એથી ઉલટી હોવાથી તેને માટે એથી ઉલટો રાબ્દ, 'સચાગીકરણુપદ્ધતિ' 
કે “ એષકીકરણુપષ્ધતિ ' વપરાચ છે એમ સમજવું. ?03/8ા6ર1 તા3 ૨5 111 
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વૈં60016 1100041010, 87111688, વૈલતેપ0100. ” “ 07010] વદ 0 
કીતેઘઉલદાં0ા” 13 10610001“--પદાર્થવિજ્ઞાનમાં પૃથકરણુ અને સંથોગીકરણુના 
હત્તમ દાખલા રસાચનના વ્યાપારોમાંથી મળી આવશે ( ઉપર પાણીને! દાખલે 
આપ્યા છે 9. માનસિક વ્યાપારને એ શખ્દો લાગુ પાડીએ છીએ ત્યારે એને 
અથે કંઈક સરાયપડતે! થાય છે. કંઈક શિથિલ રીતે “પૃથફ્કરણુ' રાખ્ટ ઈન્ડફ- 
રાનને--વિશેષ પરથી સામાન્ય પર આવવાના ન્યાયને માટે વપરાય છે ને 
“ચોાગીકરણુ' ડીડક્રાનને-સામાન્યં પરથી વિશેષ પ૨ આવવાના ન્યાયને-- માટે 
જપરાય છે, 


૩૪૦ શિક્ષણુશ્ાસ્્રનાં મૂછાતત્ત્વ, ખંડ ૩ને 


ખે પદ્ટેતિતો સુકાબલે--સંયોગીકરણુની શિક્ષણુપદ્ધતિ કરતાં 
પૃથક્કરણુની પદ્દતિ બાળકને વધારે હિતકર છે. માનસશાસ્ની દૃણિથી એ 
તરત સમજાશે. ખાળકમાં શાબ્દિક સ્મરણુશક્તિ છે, વિચારપૂર્વક સ્મરણુ- 
શક્તિ નથી. નવો શખ્દ તેને કાને પડે છે કે તે તરતજ પકડી, લે છે; 
તે શબ્દનો અથે સમજવાની તેને દરકાર નથી. વિચારશક્તિ ખહુ 
'*ળવાયલી નથી. તે જે યાદ રાખે છે તે વિચાર કરી, સમજને યાદ 
રાખવાની તેને ટેવ નથી. આને લીધે આપણે તેને વસ્તુનું સાન પ્રથમ 
આપવું તે શખ્દનું જ્ઞાન પછી. “વિશેષણુ' શબ્દનો અથે પ્રથમ સમનવવો. 
ધણા દાખલા આપી “નામ'ના અથમાં એ શખ્દો વધારો કરનારા છે 
એમ શિખવવું. એમ વધારો કરનારા શબ્દના દાખલા છોકરાએ પાસે 
માગવા; અને જ્યારે એ બાબતતું સાન દરેક છોકરાના મતમાં ખરાબર 
દસે ત્યારે એવા “વધારે કરનારા શખ્દો' ને ખદલે ડૂંકામાં  વિશેષણુ ' 
શખ્દ વપરાય છે એમ શિખવવું. પદાથેપાઠંમાં પણુ ગુધુને લગતો નવે 
શખ્દ ( પારદર્શક ' જેવો; છેક નીચલા ધોરણુમાં એવો શખ્દ શિખવવાની 
જર્‌ર નથી ) શિખવવે હોય તો તે ગુણુનું બરાબર જાન થાય પછીજ 
તે શિખવવો.. બાળકની શાબ્દિક શકિત પ્રબળ હોવાને લીધે પૃથકૂકરણુની 
પદ્ધતિને અનુસરી પ્રથમ જુદા જુદા ન રહેલું 'તત્ત્ત બરાબર 
સમજવી, પછી નિયમ શિખવવો કકે લક્ષણુ કહેનું. મોટી વયના શિષ્યને 
રાખવવામાં એ પદ્ધતિને વળગી રહેવાની જર્‌૨ નથી. પ્રથમ નિયમ 
કહી સંયોાગીકરણુની પદ્દતિ પ્રમાણે તેને દાખલામાં લાગુ પાડી નિયમ 
સહેલાઈથી &સાવી શકાશે. આમ પાત્રને અનુસારે પદ્દતિ પ્રયોજવી. 





પ્રકેરેણુ ૯સું 


અનુમાન-પાશ્ચાત્ય ને સંસ્કૃત રીતિ 


વ્યાપ્તિન્યાય--આગલા પ્રકરણુમાં ન્યાય કરવાની બે પહ્દાંત છે. એક- 
પ્રમાણે આપણે વિશેષ ઉપરથી સામાન્ય ઉપર આવીએ છીએ; અતે ખીજી 


અતુમાન-પાશ્રાય ને સંસ્કૃત રીતિ કવ 


પ્રમાણે આપણે સામાન્ય ઉપરથી વિશેષ પર જઈએ છીએ. પ્રમથ 
પહદ્દતિ પ્રમાણે આપણે અમુક વગની બધી વ્યક્તિઓ તપાસી તેમાં અમુક 
કર્મ છે એમ શૈ!ી કાઢી તે ધર્મ આખા વર્ગના છે એવો ન્યાય કરીએ 
છીએ. અથવા અમુક વ્યાપક (બહોળા) વગમાં વ્યાપ્ય (પેટા પડતા) બધા 
વર્ગોમાં અસુક ધર્મ શોધી કાઢી તે પરથી તે ધર્મ તે વ્યાપક વગેમાં છે 
એવું અનુમાન કરીએ છીએ. દાખલા તરીકે, 


આ ગાયને ગળે ધાબળી છે, 
તે ગાયને ગળે ધાબળી છે, 

પેલી ગાયને ગળે ધાખળી છે, ઇલાદિ, પ્ર્યારદિ; 

*. સર્વ ગાયને ગળે ધાબળી છે. 
અથવા પળને પૃથ્વી પર્‌ પડવાનું વલણુ છે, 

જૂલને પૃથ્વી પર્‌ પડવાનું વલણુ છે, 

પાંદડાંતે પૃથ્વી પર પડવાનું વલણુ છે, ક 

ખુરસીને પૃથ્વી પર પડવાનું વલણુ છે, ઇયાદિ, ઇધરયાર્દદિ: 

* સવે પદાથને પૃથ્વી પર્‌ પડવાનું વલણુ છે. 
આ દાખલાઓમાંના પહેલા દાખલામાં, ગાયની _જુંદી જુદી વ્યક્તિ- 

એમાં અમુક ધર્મ શોધી કાદી તે ધર્મ તે આખા' વગમાં છે એવે! ન્યાય 
કરીએ છીએ અતે ખીનમાં પદાથરૂપી વ્યાપક વગૅમાં “પૃથ્વી પર્‌ પડવાનું 
વલણુ હોવું, એ ધર્મનું સંશોધન કરીએ છીએ; ને બહોળા વગમાં અન્ત- 
'ભત થતા નાના વર્ગો-ફળ, રુલ, પાંદડાં, ખુરસી, વગેરે-તપાસી તેમાં 
એ પર્મ છે તે પરથી ન્યાય કરીએ છીએ. અહિં પ્રશ્ન એવે થાય કે 
“અમુક વગેની બધી નક્તિઓ કે અમુક બહોળા વગેમાં સમાયલા તમામ 
નાના વર્ગો શ રીતે ન્નેઈ શકાય ? ખરી વાત છે કે એ પ્રમાણે કોઈથી 
તમામ ન્યક્તિ કે તમામ અવાન્તર વર્ગના જેઈ શકાયજ નહિ. ધણાખરા 
જેઈ તેમાં જેયલા ધર્મથી ઉલટું બીજી કોઈ ત્યક્તિ કે વગેમાં જેવામાં 
“આવતું નથી એમ ખાતરી થયે, આવે ન્યાય થઈ શકે છે. આ ન્યાયમાં 


૩૪૨ શિક્ષણુશ્ાસ્રનાં મૂળતત્તત ખંડ ૩બને 


આપણે વિશેષ ઉપરથી સામાન્ય પર જઇ એ છીએ. એને વ્યાપ્તિ- 
ન્યાય કહે છે. 

વ્યાસિન્યાય ખરે ક્યારે કહેવાય ?--એ ન્યાય નીચેની રીતે 
સય કે અસય હોય:-- 

( ૧ ) જે વિશિષ દાખલા તપાસ્યા હોય તેની તપાસ ખરી હોય 
% ખોટી હોય. ખોટી હેય તો વિશણ ખાખતો પરથી 
તારવી કાઢેલો સામાન્ય સિદ્ધાન્ત ખોટો થશે. 
જેમ વધારે દાખલા તપાસીએ તેમ સામાન્ય સિદ્ધાન્ત 
ખરો પડવાનો વધારે સંભવ છે. થોડીકજ વિશ્ણ હકીકત 
તપાસી તેને આધારે રચેલો સામાન્ય સિદ્ધાન્ત ખોટો 
પડવાના સંભવ છે. 
કાર્યકારણુભાવ કે એવો ખીન્ને સંબંધ હોય તો થોડાક 
દાખલા તપાસવાથી પણુ ખરે સામઃન્ય સિદ્ધાન્ત શોધી 
કઢાય છે. ધુમાડો ને વહ વચ્ચે એવો સંબંધ છે. વાહ 
કારણુ છે ને ધુમાડા કાર્ય છે. આને લીધે રસોડામાં, ટેકરા 
ઉપર, વગેરૈ ખેચાર ઠેકાણે ધુમાડો વહ્ધિ સાથે ન્નેવાથી 
જ્યાં જ્યાં: ધુમાડો હેય છે વાં ત્યાં વહ્દિ હોય છે એવે 
સામાન્ય નિયમ તારવી કાઢીએ તો ત ખરજ પડશે; 
%ૃમકે કંઈ પણુ કાર્ય ખને તો તેને માટે કારણુ હૉવુંજ 
જેઈ એ, પરંતુ બેત્રણુ ઠેકાણે વહ્ધિ જેઈ ત્યાં ધુમાડો પણુ 
સાથે નેવાથી એવો સામાન્ય નિયમ ખાંધીએ કકે જ્યાં જ્યાં 
વહ્ધે છે ત્યાં ત્યાં ધુમાડો છે તો તે ખોટો પડશે; કેમકે 
તપેલા લોઢાના ગાળામાં વહ્ધિ છે, પણુ ધુમાડો નથી. 
કારણુ હેય ને કાય ન પણુ બને; પણુ કાર્ય થયું એટલે 
તેનું કારણુ હોવુંજ જેઈ એ, આ સત્યને લીધે ખે હેકાણામાં 
ફેરફાર થાય છે. 

આ પહદ્દતિ પ્રમાણે આપણે હકીકતો પરથી નિયમ, કાર્ય પરથી 
કારણો, અને વસ્તુના ગુણો ઉપરથી તેનાં લક્ષણુ શોધી કાઢીએ છીએ. 

બીજે ન્યાય: અનુમાન--બીન્ને ન્યાય એનાથી ઉલટો છે. 
ઉપલાજ બે દાખલા એ ન્યાયમાં નીચે પ્રમાણે દર્શાવી શકાયઃ--- 
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અનતુમાન-પાશ્ચાત્ય ને સંસ્કૃત રીતિ ૩૪૩ 


ખધી ગાયને ગળે ધાબળી છે, 
આ એક ગાય છે, 
*** આને ગળે--ધાબળી છે. 
બધા પદાથેને પૃથ્વી પર્‌ પડવાનું વલણુ છે, 
ફળ એક પદાર્થ છે, 
*** ફળને પૃથ્વી પર પડવાનું વથણુ છે. 

આમાં સામાન્ય પરથી વિશેષ પર આવીએ છીએ. ખધી ગાયમાં 
કે ખધા પદાશેમાં અમુક ધર્મ નઈ, આ એક ગાય હોવાથી ને ફળ એક 
પદાથે હોવાથી તેને પણુ તે ધર્મ લાશુ પાડીએ છીએ. આ ખીન પ્રેકાર- 
ના ન્યાયને અનુમાન કહે છે. એમાં આપણે સામાન્‍ય નિયમો કે 
સિદ્ધાન્તા વિશિજ બાબતોને લાગુ પાડીએ છીએ, કારણે પરથી તેનાં” 
કાર્ય પર આવીએ છીએ, અને લક્ષણા દાખલાએઓને લગાડીએ છીએ. 

ત્રણ વાક્ય ને પાંચ વાક્ય--એક ખીજુ ઉદાહરણુ લઈ આ 
પાશ્રત્ય ન્યાયરીતિને સંસ્કૃત ન્યાયરીતિ સાથે સરખાવીએઃ-- ' 

જે જે ધુમાડાવાળુ છે તે તે વહ્રિવાળું છે, 

પર્વત ધુમાડાવાળા છે, 

પર્વત વહ્ભિવાળા છે. 
ઉપરના ઉદાહરણુ સંસ્કૃત નૈયાયિકો નીચે પ્રમાણે ગોઠવે છે:-- 

( ૧ ) પર્વત વહ્ધિવાળા છે, 

( ૨ ) ધુમાડાવાળોા છે તેથી, 

( ૩ ) જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વહિવાળું છે, જેમકે, 

મહાનસ (રસોડું), 

( ૪ ) આ (પર્વત) એવે (વક્ષિવ્યાપ્યધુમાડાવાળા*) છે, 

( ૫ ) માટે (પર્વત) એવે (વહ્ષિવાળા) છે. 

પરાર્થાતુમાન ને સ્વાર્થાનુમાન--આતે પરાર્થાનુમાન કહે છે; 
કેમકે માણુસ પોતે પર્વત ઉપર ધુમાડો જેઈ અસિનું અનુમાન કરી 

* એના અથે નીચે સ્પષ્ટ સમનનવ્યોા છે. 


૩૪૪ શિક્ષણુશાઅનાં મળતત્ત્વ, પંડ ૩બ્ને 


ખીન્નને ખાતરી કરી આપવા પચાવયવ-પાંચ ભાગવાળાં-વાક્યનતો પ્રયોગ 
કરે છે. મહાનસ વગેરે સ્થળે ન્યાં ન્યાં ધુમાડો હેય છે ત્યાં ત્યાં પોતે 
વહ્ધિ જુએ છે, તેથી જ્યાં જ્યાં ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યાં વહ્ધિ હોય છે 
એવું સાન મેળવે છે; પછી પર્વતની પાસે જપ ત્યાં વહ્ધિ છે કે નહિ 
તેનો સંશય થવાથી ધુમાડા ન્નેઇ “જ્યાં જ્યાં ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યાં 
વહ્ધિ હોય' એવી વ્યાપ્તિનું-સાહચયોનયમતું-સ્મરણુ થવાથી, જે ધુમાડાને 
વહ્ધિ સાથે વ્યામ્ત છે તે ધુમાડાવાળા આ પર્વત છે એમ તેને જ્તાન થાય 
છે, અને છેવટે પર્વત વદ્ધિમાન્‌ છે એમ તે અનુમાન કરે છે. આ અનુ- 
સાન તે પોતાને માટે કરે છે, માટે એને મ્વાર્થાનુમાન કહે છે; પણુ 
ચોતે ધૂમ ઉપરથી અગિનું અનુમાન કરી ખીન્નને ખાતરી કરી આપવા 
પંચાવયવ વાકયનો પ્રયોગ કરે તો તે પરાર્થાતુમાન કહેવાય. ઉપલો ૬ૃણાંત 
પરાર્થાનુમાનને છે. 

પંચાવયવ અતુમાનવાક્ય વિષે વિચા૨--એમાં પાંચ અવયવ- 
વાકય છે તેનો હવે આપણું વિચાર કરીએ. જે સિદ્ધ કરવાનું હોય તે 
સાધ્ય કહેવાય છે અને જેને ઉદ્દેશીને તે સિદ્ધ કરવાનું હોય છે તે પક્ષ 
કહેવાય છે. પર્વતને ઉદ્દેશીને વહ્ધિ હોવાપણું સિદ્ધ કરવું છે તો પર્વત પક્ષ 
અને વહ્ષિમત્ત્વ-વાજ્ધ હોવાપણું-સાષ્ય કહેવાય છે. સિદ્ધ કરવામાં હેતુની 
જરૂર છે. પર્વતને વિષે વહ્ષિમત્ત્વ (વજ્ષિ હોવાપણું) સિદ્ધ કરવામાં ધૂમ- 
વત્ત્વ હેતુ છે. હેતુ પક્ષમાં હોવોજ જેઈએ, નહિ તો સાષ્ય સિદ્ધ 
થાય નાહ. પર્વતમાં ધૂમવત્ત્વ ન હોય તો વહિમત્ત્વ સિદ્ધ થાય ' નહિ. એ 
પ્રમાણે પક્ષમાં હૈતુરૂપી ધર્મના ચિહ્થી સાધ્ય સિદ્ધ થાય છે, માટે હેતુ 
$લૈગ પણુ કહેવાય છે. સાધ્ય સિદ્ધ થવા માટે હેતુ અને સાધ્ય વગ્ચે 
એવે સંબંધ હોવો નનેઈએ કે જ્યાં જ્યાં હૈતુ હોય ત્યાં ત્યાં સાધ્ય હોય 
અતે જ્યાં જ્યાં સાષ્યતો અભાવ હોય ત્યાં ત્યાં હેતુના અભાવ હોય. 
સંબંધને વ્યાપ્તિ કહે છે. વ્યાપ્તિ એ હેતુ અને સાષ્યનું નિયમિત સાહચર્ય 
છે. ધૂમ અને વહ્ધિ વચ્ચે વ્યાપ્તિ છે; કેમકે જ્યાં જ્યાં ધૂમ હોય છે, 
ત્યાં ત્યાં વાંહ્દધ હોય છે, અતે જ્યાં જ્યાં વહ્ધિતા અભાવ હોય 
છો ત્યાં ત્યાં ધૂમતા અભાવ હોય છે. આ પ્રમાણું નાપ્તિ 
બે રીતે ખતાવાય છે:--( ૧ ) ન્યાં ધૂમ હેય છે, ત્યાં 
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વક્ષિ હોય છે, અને (૨) જ્યાં વક્ષિ હતો નથી ત્યાં ધૂમ હતો નથી. પહેલી 
અન્વયવ્યાષ્તિ અને બીજી વ્યતિરેકવ્યાપ્તિ કહેવાય છે. પહેલી હેતુ 
અને સાધ્યની વ્યાપ્તિ છે અને ખીજી સાષ્યના અભાવ અને હેતુના 
અભાવની વ્યાપ્તિ છે, પહેલી ધૂમ અને વદ્ધિ વચ્ચે છે ને બીજી વહ્ધિના 
અભાવ તે ધુમાડાના અભાવ-એ ખે અભાવ વચ્ચે છે. પહેલીમાં જે કરમ 
છે તેથી ખીજીમાં ઉલટો થાય છે તે પર્‌ લક્ષ આપવું. હવે ધૂમ અને 
વહ્ધિ એ ખેમાં કેને પ્રદેશ વિસ્તીર્ણુ અને કોનો સંકુચિત ને તેમાં સમાયલે 
છે, ક્યામાં ક્યાનો સમાવેશ થાય 'છે, તેનો વિચાર્‌ કરીએ. વહ્ધનો પ્રદેશ 
વિસ્તીર્ણુ છે તે ધુમાડાના તેમાં સમાયલે। છે. વહ્ધિ અધિક પ્રદેશમાં રહે છે 
ને ધુમાડો તેથી ઓછામાં છે; વાહ્ધ ધુમાડાને વ્યાપીને ર્યો છે, પણુ ધુમાડો 


વહિને વ્યાપીને રહ્યો નથી. સર્વત્ર ધુમાડાને સ્થળે વહ્ધિ હોયજ છે, પણુ 
સર્વત્ર વહ્ધિને સ્થળે ધુમાડો હતો નથી. લોઢાના તપેલા ગાળામાં વહ્ધિ છે 
પણુ ધુમાડો નથી. ધુમાડાના ને વહ્ના મ્રદેશેને વતુલોથી બતાવીએ તો 
વહ્ઠિનો પ્રદેશ દર્શાવવા મોડું વહુંલ દોરવું ને ધુમાડાનો પ્રદેશ બતાવવા તે 
વહુલની અંદર પડતું નાનું વર્વુલ દોરવું. આ પ્રમાણે ધુમાડા વ્યાપ્ય અને 
વ્રિ વ્યાપક છે. અધિક પ્રદેશમાં રહેલું હોય તે વ્યાપક ને તે ધુમાડો અધિક 
ગ્રદેશમાં સમાયલા ન્યૂન પ્રદેશમાં રહેલું હોય તે વ્યાપ્ય. પણુ બેના અભાવ 
વિષે વિચાર કરીશું તો એની ઉલડુંજ માલમ પડશે. જ્યાં વાહનના અભાવ 
હેય ત્યાં ધૂમાડાના અભાવ હોયજ. પણુ ધુમાડાતો અભાવ હેય ત્યાં 
અવસ્ય વક્તા અભાવ છે એમ કહવાય નહિ; કારણુ કે લોઢાના તપેલા 
ગાળામાં ધુમાડો નથી પણુ વહ છે. વહ્દિના અભાવ કરતાં ધુમાડાના 
અભાવને રહેવાનાં વધારે ઠેકાણાં છે. તપેલા લોઢાના ગાળામાં વહતો અભાવ 
તથી, પણુ ધુમાડાનો અભાવ છે. હુવે સહેલાઇથી સમન્નશે કે હેતુ એ 
વ્ાપ્ય છે અતે સાધ્ય વ્યાપક છે, સાધ્યતો અભાવ વ્યાપ્ય અને હેતુને 
અભાવ વ્યાપક છે, અને વ્યાપ્તિવાકેયમાં વ્યાપ્ય ઉદ્દેશ્ય અને વ્યાપક વિધેય થાય 
છે. સાધ્ય સિદ્ધ કરવામાં હેતુ અને સાષ્યની વ્યાપ્તિ આવસ્યક છે. પર્વત 
ધુમાડાવાળો છે, વક્ષિવાળા છે તેથી-એમ ને અતુમાનનાં પહેલાં ખે 
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અવયવવાકેયો મૂકીશું તો લિંગ અને સાષ્ય વચ્ચે વ્યાપ્તિ ન હોવાથી 
પર્વતને વિષે ધૂમવત્ત્વ સિદ્ધ કરવાનું છે તે સિદ્ધ થઈ શકશે નહિ; કારણુ 
કે જ્યાં જ્યાં વહ છે ત્યાં ત્યાં ધુમાડો છે એવી વ્યાપ્તિ નથી. આ પ્રમાણે 
અનુમાનનાં ત્રણુ અવયવવાકયો તપાસ્યાં. હવે ચોથા વાકેયતો વિચાર કરીએ. 
ધુમાડો અને વહ્દિ વચ્ચે વ્યાપ્તિ નક્કો થઈ પણુ જ્યાંસુધી જે .હુમાડો 
વહ્દિવ્યાપ્ય છે-જે ધુમાડાને વહિ સાથે વ્યાપ્તિ છે-તે ધુમાડો પર્વત પ૨ 
છે એમ જ્યું નથી, _ભાંસુધા પર્વત પર વહ્ધિ છે એમ સિદ્ધ થઈ શકે 
નહિ. આ કારણુથી ચોથું વાક્ય પ્રચે!ન્નય છે. વહિવ્યાપ્યધૂમવાન્‌- વહ્દિરંપી 
વ્યાપક્થી વાપ્ય જે ધુમાડો તેવાળો ,-અર્થાત્‌ જે. ધુમાડાને વાહ સાથે 
વ્યાપ્તિ છે તે ધુમાડાવાળ-આ પર્વત છે એવું જે ટે વ્યાપ્રિવિશિજ્ર-વ્યાપિ- 
વાળા હૈતુનું પક્ષને વિષે સાન તેને પરામર્શ કે લિગપરામશે કહે છે. 
જે ગ્રતિન્ઞા કરી છે તેમાં કંઈ સંશય નથી એમ દર્શાવવા પાંચમા વાક્યનો 
પ્રયોગ છે. 
પાંચ અવયવવાડયાની સંજ્ઞા--એ પાંચ વાકયનાં નામ નૈયાયિકો 
નીચે પ્રમાણે આપે છેઃ-- 
(૧) “પર્વત વહ્ધિવાળા છે', એ સિદ્ધ કરવાતું વાકેય છે, માટે એને 
પ્રતિજ્ઞા કહે છે. 
(૨) “ધુમાડાવાળા છે તેથી *, એ હેતુ દર્શાવે છે માટે એને હેતુ 
કહે છે. 
(૩) “જે જે ધુમાડાવાળું છે તે વહિવાળું છે, જેમકે મહાનસ ', 
એને ઉદાહરણ કે દષ્ટાન્ત કહે છે 
(૪) “ આ (પર્વત) એવે (વહિવ્યાપ્યધૂમવાળા છે) ', એને ઉપનય 
કહે છે; કેમકે પર્વતને મહાનસનેો દૃણાન્ત લાગુ પાડવામાં આવે છે. 
(૫) “ માટે (પવત) એવે (વહ્દિવાળા) છે ', એ છેવટનો સિદ્ધાન્ત 
હોવાથી નિગમન કહેવાય છે. નિગમનવાક્ય પ્રતિસાનવાંક્યના 
જેવુંજ ગણાય છે. પણુ વસ્તુતઃ તેમ નથી. “એવે!' એટલે ભાગ 
પ્રાતિન્ઞાનવાક્યજ છે, પણુ “માટે'માં પર્વનાં વાકયોનો સમાવેશ 
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થાય છે. ગ્રતિના, હેતુ, ઉદારહણુ, અને ઉપનય--ખધાંતો એકત્ર 
સંબંધ થઈ નિશ્ચય કરવામાં આવે છે માટે એને નિગમનવાક્ય 
કહે છે. 


બ્યાક્િવાકય ઉદાણહારણ શા માટે કહેવાય છે--આ પાંચ 
અવયવ વાક્યોમાં પ્રતિજ્ઞા, હેતુ, ઉપનય, અને નિગમન એ ચારની સંજ્ઞા 
તો અન્વથે છે-યથાથે છે; પણુ વ્યાપ્તિવાકેયને 'ઉદાહરણુ કે દશ્ાન્ત' શા 
માટે કહે છે તે વિચારવા જેવું છે; એ વાક્યમાં ઉદાહરણુ તો ગૌણુ છે- 
કેટલાક નૈયાયિકો નકામું ગણી તેનો પ્રયોગ કરતા નથી-અને વ્યાત્તિજ 
ત્રધાન છે, તો વાક્યતી સંસ્ના જે પ્રધાન છે તે ઉપરથી કેમ પડતી નથી? 
ગૌણુ ઉપરથી શા માટે પડે છે? એતું સમાધાન એટલુંજ છે કે અનુમાનનાં 
પાંચ અવયવવાકયો મૂળ નીચે પ્રમાણે હતાં. 


(૧) પર્વત વહ્દવાળો છે, 

(૨) ધુમાડાવાળોા છે તેથી, 

(3) નેવું રસોડું, 

(૪) તેવા એ (પર્વત) છે, 

(૫) માટે (પર્વત) તેવા (વહિવાળા છે.) 


આમાં ત્રીજા વાક્યમાં ઉદાહુરણુજ છે, વ્યાપ્તિ નથી, તેથી એની 
સંજ્ઞા ઉદાહરણુ કે દૃજાન્ત યથાર્થ છે; પણુ હેતુ અને સાપ્યના નિયમિત 
સાહચાર્ય વગર આ અવયવવાકયો અપૃણું છે એમ માલમ પડવાથી ત્રીન્ન 
વાકયમાં વ્યાપ્તિ ઉમેરાઈ અને “જે જે લુમાડાવાળું છે તે તે વહ્દિવાળું છે, 
જેનું રસોડું, એમ ત્રીજીં અવયવવાકેય થયું, પણુ સંના તો જે મૂળ પડી 
હતી તેજ કાયમ રહી. આથી વ્યાપ્તિ પ્રધાન છે અને ઉદાહરણુ ગૌણુ 
છે, તો પણે અવયવવાકયની સંસ્તા ઉદાહરણુ કે દૃષ્રાન્તજ રહી, 

સાફ્શ્યાનુમાન--એરિસ્ટીટલની પહણેલાંના મીક નેયાયિકો સાદશ્યા- 
નુમાન ધણું વાપરતા હતા, તે ઉપલા ઉદાહરણુવાળા પચાવયવ અનુમાનને 
મળતું આવે છે. સમરિસટટલ નીચેનો ૬જાન્ત આપે છેઃ-- 


૩૪૮ શિક્ષણુશાર્મનાં મૂળાતત્ત્ત, ખંડ ડને 


(૧) થીખ્સતી સાથે એંથન્સતો વિગ્રહ હાનિકર્તા હતો, 

(૨) કેમકે તે પડોશી સાથેનો વિમ્રહ હતો (હેતુ), 

(૩) જેવા થીખ્સનો વિમ્રહ ફસીસ સાથે હતો તેવો (ઉદાહુરણું). 

પ્રાચીન સંસ્કૃત ન્યાયવાક્ય અને ગ્રીક ન્યાયવાડ્ય બંતે વિશિણ હકી- 
કત ઉપરથી વિશિજ હકીકતનું અનુમાન કરવાના દાખલા છે, અને પ્રસિદ્ધ 
નૈયાયિક સિલ કહે છે કે અતુમાનતું મૂળ સ્વરૂપ એજ હતું. 

તર્ક વ્યાપ્તિતો સંશય દૂર કરે છે---સંસ્કૃત પદ્દતિમાં અનુમાનવું 
બંધારણુ વ્યાપ્તિ ઉપર છે, માટે એ વિષે શિષ્યે બરાબર જ્ઞાન મેળવવું. 
'વ્યામિને વિષે પ્રતિપક્ષીના મનમાં સંશય હોય તો તેનું નિરાકરણુ તર્ક 
વડે કરવામાં આવે છે. “પર્વત વહ્દિવાળા છે', “ધુમાડાવાળા છે તેથી”, 
જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વહિવાળું છે '--આમ વ્યાપ્તિવાક્ય લગણુ 
આવતાં વ્યાપ્તિને વિષે પ્રતિપક્ષીને ખાતરી ન થાય તો તે તર્ક વડે કરવામાં 
આવે છે. “જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વહ્દિવાળું છે' અર્થાત્‌, “ જ્યાં 
જ્યાં ધુમાડો છે ત્યાં ત્યાં વહ્ધિ છે ', એની પ્રતીપક્ષીને ખાતરી નથી; 
એટલે “ જ્યાં જ્યાં બૂમાડો છે ત્યાં ત્યાં વહ્ધિ નથી,' એમ તે માનતો 
જણાય છે. તેના એ ખોટા માનવાને આપણે કખૂલ કરવું કે પર્વત પર 
વહ્ધદિ નથી એમ તમે માતો છો; પણુ “જે વહ નથી તો ધુમાડો પણુ 
નથી;' કમકે કાર્ણુ વગર કાર્ય થઈ શકેજ નહિ. પણુ ધુમાડો તો પ્રત્યક્ષ 
છે, એટલે ધુમાડો નથી એ પરિણામ ખોડુંજ ગણુવું પડે છે. એ ખોટા 
પરિણામ પર આવ્યા તેનું કારણુ “ન્યાં જ્યાં ધુમાડા છે ત્યાં ત્યાં વહ્ધિ 
નથી', એમ માન્યું હતું તેજ છે; માટે “ન્યાં જ્યાં ધુમાડો છે ત્યાં ત્યાં 
વહ્રિ છેઃ, એ વ્યાપ્તિ કમલ કરવીજ પડશે. “જો વહિ નથી તો તો ધુમાડો 
પણુ નથી--'એ તકે કહેવાય છે. આ પ્રમાણે તર્કથી નેયાયિકો વ્યાસ્તિતો 
સંશય કરે છે, આ તકૈરીતિ મ્રીક નેયાંયકોની રીતિને મળતી છે. એજ 
રીતે ગ્રુક્લિડે પહેલા સ્કન્ધના ૬, ૭, ૧૪, ૧૯, ૨૫, ૨૬, ૨૭, ૨૯, ૩૯, 
૪૦ સિદ્ધાન્તો સિદ્ધ કર્યા છે. વ્યાપ્તિનું જ્ઞાન કંઈ તર્કથી થતું નથી; તે તો 
હેતુ અને સાધ્યના સાહચર્યજ્ઞાનથીજ થાય છે. તકથી વ્યાપતિતો સંશય દૂર 
થાય છે, એટલે વ્યભિચારતો અભાવ સિદ્ધ થઈ સાહચર્યેગ્ઞાન ૬ઢ થાય છે, 


ખતુમાન-પાશ્ચાત્ય ને સંસ્કૃત રીતિ ૩૪૯ 


“જ્યાં જ્યાં ધૂમ છે ત્યાં ત્યાં વહ્ધિ છે'--આમ સિદ્ધ કરવા માટે 
ધુમાડા ને વહ્િતું દરેક સ્થળ નેવું ન્નેઈ એ, તે કોઈથી જેઈ શકાતું 
નથી, તો વ્યાપ્નિનું સાન શી રીતે થાય ? પ્રત્યક્ષ જ્ઞાનના બે પ્રકાર છે, 
લૈકિક અને અલૌકિક. ખબાલ્મ ઇન્દ્રિયાથી થતું તાન તે લૌકિક પ્રત્યક્ષ અને 
અવાન્તર ઇન્દ્રિય-મનથી લતું જત્તાન તે અલૌકિક પ્રત્યક્ષ કહેવાય છે.. 
જેમ ખેચાર ગાય ખાળકને ખતાવવાથી તે ગાયનું લક્ષણુ સમજી જય છે 
જેકે તે તેનાથી એનું અલૌકિક પ્રત્યક્ષ થાય છે; તેમ ધૂમ અને અસિનો 
સંબંધ સ્વાભાવિક હોવાથી વારંવાર ધૂમ અને અસિને સાથે જવાથી મન 
પર્‌ સંસ્કાર થાય છે તેની મદદ વડે એવા સાહુચર્યતું સાન કરાવનાર 
અલૌકિક પ્રત્યક્ષથીજ ધૂમ અને અગ્નિની વ્યાપ્તિ નક્કો થાય છે. આ 
પ્રમાણે વ્યાપ્રિતું સાન અલૌકિક પ્રત્યહ્થી થાય છે. 


અતુમિતિ અને અનુમાન--પ્રત્યહ્ષસાન પ્રન્દ્રિય અને પદાર્યના 
સંચોગથી થાય છે. એ સાનમાં પન્દ્રિય કરણુ છે ને ઇન્દ્રિય ને પદાથેનો 
સંયોગ વ્યાપાર છે. વ્યાપાર એ સાનનું વચલું પગથીઉં છે. કુહાડા વગર 
ઝાડ કપાતું નથી, માટે કુહાડો ઝાડ કાપવાની ક્રિયાતું કરણુ છે; પણુ 
મુહ્ાડાનો સંયોગ ઝાડ સાથે થાય ત્યારેજ ઝાડ કપાય, માટે એ સંથોગ 
કાપવાની ક્રિયામાં વ્યાપાર કહેવાય છે. પ્રત્યક્ષસઞાનમાં આ પ્રમાણે ઇન્દ્રિય 
કરણુ છે તે પ્રન્દ્રિયતો પદાથે સાથેનો સંયોગ વ્યાપાર છે. ધુમાડા જવાથી 
વઠ્દિતું સાન થાય છે તે સાન અતુમિતિ કહેવાય છે. એમાં અનુમાન 
એ કરણુ છે ને પરામર્શ એ વ્યાપાર છે. અનુમાન એટલે વ્યાપ્તિનાન. 
' ન્યાં જ્યાં ધુમાડો છે ત્યાં ત્યાં વહ, છે ' એવું વ્યાપ્રિસાન તે અનુમાન 
કહેવાય છે. એ અતુમાનથી “ વહિવ્યાપ્યધધૂમવાન્‌ આ પર્વત છે ' એવું 
પરામર્રોન્ઞાન ઉત્પન્ન થાય છે અને' એ પરામરી થયે! “ પર્વત વહૃનિવાળે 
છે ' એવું અતુમતિસાન ઉત્પન્ન થાય છે. 


૩૫૦ રિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ન્‍ને 
 _મકેરણુ ૧ન્‍મું 
પદ અને વાકયના પ્રકાર 


પદના પ્રકા૨--પાશ્ચાત્ય નેયાંયકોના મત ગ્રેમાણે ઉદ્દેસ્ય કે વિધેય 
તરીકે જે આવી શકે તે પદ. જે આપણે જ્નેઈ શષીએ કે ધારી શકીએ 
તેનો બોધ કરનાર તે પદ. અર્થાત્‌, પદ વ્યાક્તનો કે સમુદાયનો, ગુણુંનો 
% ગુણુસમુદાયતો બોધ કરે છે. જે પદ અમુક વ્યક્તિનો ખોધ કરે છે 
તે સંજ્ઞાવાચક પદ કહેવાય છે. “ ગંગા', “ અશોક, “ હિમાલય', વગેરે 
એવાં ૫૬ છે. કેટલાંક વ્યક્તિ, તેમજ સમુદાય બંતેતો બેધ કરે છે. 
પહેલા પ્રકારનાં સસુદ્ાયવાચક કહેવાય છે. 'લસ્કર' “ કાફ્લો,' “ વણુન્નર,” 
વગેરે સમુદાયવાચક પદ છે. બીન્ન પ્રકારનાં જાતિવાચક પદ છે. “ ગાય,' 
“ચોપડી, વગેરે ન્નતિવાચક પદ છે. ગુણુવાચક પદ વિશેષણુ હોય કે 
વિશેષ્ય હોય. “ ધોળું, “ સુખી,' “ પ્રામાણિક, ' મોઢું,” વગેરે ગુણુવાચક 
વિશેષણુ છે. “ ધોળાશ, “ સુખ,' “ પ્રામાણિકપણું,, “ મોટાઈ, વગેરૈ ગુણુ- 
વાચક વિશેષ્ય છે. આ પ્રમાણે પદના પાંચ વિભાગ છે---૧. સંસ્તાવાચક, 
૨. સમુદાયવાચક, ૩. જાતિવાચક, ૪. ગુણુવાચક વિશેષણુ, પ. ગુણુ- 
'વાચક વિશેષ્ય. 


વ્યક્િતિવાચકતા અતે ગુણુવાચકતા--હવે પદોની વ્યક્તિવાચકતા 
અતે ગુણુવાચકતા વિષે વિચાર કરીએ. જાતિવાચક પદ વ્યક્તિ અને ગુણુ 
બંનેતો બોધ કરે છે. “ માણુસ ' એ શખ્દ્થી હરે, રામ, ડૃષ્ગુ, વગેરે 
જુદીજુદી વ્યક્તિની પ્રતીતિ થાય છે, તેમજ ખુદ્ધિ, વાચા, વિચાર- 
શકિત વગેરે જે ગુણોથી દરેક મતનુષ્યવ્યકિતને મનુષ્યજતિના વર્ગમાં 
મૂકીએ છીએ તે ગુણુાતી પણુ પ્રતીતિ થાય છે. આ પ્રમાણે ન્નતિવાચક 
પદ વ્યક્તિવાચક છે તેમજ ગુણુવાચક છે. સંજ્ઞાવાચક અને સમુદાયવાચક 
"પદ માત્ર વ્યાડતવાચક છે અને ચ્રુખુવાચકે વિશેષણુ કે ચુણુવાચક વિશેષ્ય 


પદ અને વાસ્યના પ્રકાર ૩૫૧ 


માત્ર ગુણુવાચક છે, એ સ્પજ છે. અમ્નુક પદાથેને ન્નતિવાચક પદથી 
૬ર્શાવીએ છીએ તેનું કારણુ એ છે કે તે પદાર્થમાં અમુક ગુણુ છે અને 
તે ગુણુ તે વર્ગના બધા પદાથેમાં છે. પણુ પદાથેને સંજ્ઞાવાચક પદથી કે 
સમુદાયવાચક પદથી દર્શાવવાનું કારણુ માત્ર તેને બીન્ન પદાર્થોથી એળ- 
"ખાવવો એ છે. તેમાં અમુક ધર્ષ છે એવા કારણુથી તેની સંસ્તા પડતી 
નથી. તેમાં ઉપાધિ-ધર્મ તો યાદચ્૭િક છે, એટલે આપણે "છાથી 
મૂકેલો છે, સ્વાભાવિક નથી. 
સંચોા।જક--વાકયમાં બે ૫૬ હોય છે, ઉદ્દેશ્ય અને વિધેય; અને 
.એ ખેને જેડનાર તે સંચે।1જકં કહેવાય છે. પદ એક શખ્દનું બનેલું હોય 
“દ અનેક શખ્દનું. “ગામના ડાહ્યા માણુસો આજે ચોરામાં ભેગા થાય છે', 
આ વાડયમાં “ગામના ગદ્યા માણસો ઉદ્દેશ્ય, _ આજે ચોરામાં ભેગા 
થવું વિધેય, અને “ છે ' સંયોજક છે. 
વ્યક્તિ વધે છે તેમ ગુણ ધટે છે ને ગુણ વધે છે તેમ 
વ્યક્તિ ધટે છે--હવે “ચોપડી' અને “સંસ્કૃત ચોપડી એ બેનો વિચાર 
કરો. “ચોપડી પદ જેટલી વ્યક્તિના ખોધ કરે છે તેના કરતાં “સંસ્કૃત 
ચેોપડી' એઈછી વ્યક્તિનો ખોધ કરે છે. પણુ 'ચોપડી' જેટલા ગુણનો 
'એધ કરે છે તે કરતાં સંસ્કૃત ચોપડી' વિશેષ ગુણના ખોધ કરે છે. આ 
પ્રમાણે જેમ ગુણુવાચકતા ઓછી થાય છે તેમ વ્યક્તિવાચકતા વધે છે. 
પદ અતે વાકય--આ પ્રમાણે વાક્યમાં ખે પદ હોય છે. ઉદ્દેશ્ય 
અતે વિધેય; અને ખે પદને નેડનાર સંયોજક કહેવાય છે. ખે પદની વચ્ચે 
મળતાપણું છે 'ે નહિ તે વાક્યથી જણાય છે. “ ખાંડ ' અને “મીડી' 
એ બે પદ વચ્ચે મળતાપણું હોય તો આપણે “ ખાંડ મીડી છે ' એમ 
કહીએ છીએ અને મળતાપણું ન હોય તો “ ખાંડ મીઠડી નથી ' એમ 
કહીએ છીએ. યાદ રાખવું કે પદ અને વાકયથી જે વિચાર સચવાય તેની 
સાથેજ ન્યાયશાસ્ત્રને સંબંધ છે, માત્ર શખ્દો સાથે નથી. શખ્દો વ્યાકરણુ- 
શાસ્રનો વિષય છે અતે વિચાર્‌ ન્યાયશાસ્્રનો વિષય છે, એ ભૂલવું નહિ. 
સંથોાજકનું સ્વરૂપ--સંયોજક “હે' ધાતુના વર્તમાન રૂપથી દર્શા- 
વાષ છે અને ન્યાયશાસ્રના નિયમો લાગુ પાડવા માટે સંયોજક “હે' 


૩૫૨ શિણુશાસ્ત્રનાં મૂળીતતત્વ- ખંડ ડને 


વતેમાન રૂપમાં આવે એવી રીતે બધાં વાકયોનું પરિવતેન કરનું પડે છે. 
જેમકે, “ અતિશય પરિચય તિરસ્કારતે જન્મ આપે છે,' આ વાપષ્યતું 
પરશિવતેન “ અતિશય પરિચય તિરસ્કારને જન્મ આપનાર છે,' એમ 
ચાય છે. આમાં “ અતિશય પરિચય ' એ ઉદ્દેશ્ય, “તિરસ્કારને જન્મ 
આપનાર' એ વિધેય, અને “છે' એ સંથોજક છે. “પક્ષીએ દોડે છે, 
ખેમાં “પક્ષીએ' ઉદ્દેશ્ય, “દોડનાર' વિધેય, અને “ છે ' સંયોજક છેઃ 
અથે ખદલાય નહિ એ બાખત પર્‌ ધ્યાન આપી ન્યાયશાસ્્રના નિયમો 
લાગુ પાડવાને અનુકૂળ સ્વરૂપમાં વાકયોતું પરિવર્તન કરી શકાય છે. , 
સ્વરૂપતે અનુસરતા વાકયવિભાગ--વાકયના અગયના વિભાગ 
તીચે પ્રમાણે છે. સંયોજક સાથે નકાર જ્નેડાયલેો હોય કે ન ન્નેડાયલેો 
હોય. જે જેડાયલો હોય તો વાકય નિષેધવાક્ય અને ન બ્નેડાયલે હોય 
તો વિધિવાકય કહેવાય છે. “ તે મનુષ્ય ડાહ્યો છે,' એ વિધિવાકય અતે 
“તે મતુષ્ય ડાહ્યો નથી,' એ નિષેધવાકય છે. હકારવાચક વિધિવાકય ને 
નકારવાચક નિષેધવાક્ય છે. આ વિભાગો વાકયના સ્વરૂપને અનુસરીને છે. 
પ્રદેશને અનુસરતા વાક્યવિભાગ--વળી વાડ્યમાં જે કંઈ 
વિધાન કયું હોય તે ઉદ્દેશ્યના એકદેશ્ને-થાડા ભાગને-કે સર્વદેશને-બધા 
ભાગને-લાગુ પડે. જેમકે, “ સર્વ મનુષ્ય મર્ત્ય-મરણુશીલે છે,' એમાં 
મર્ત્યતા વિધાન કરી છે તે ઉદ્દેશ્ય મનુષ્યના સર્વદેશને, અર્થાત્‌ , સર્વ 
મનુષ્યને, લાગુ પડે છે; પણુ “ કેટલાંક મનુષ્ય સદગુણી છે,' એમાં 
સદ્ગુણુનું વિધાન ઉદ્દેશ્યના થોડાક પ્રેદેશનેજ ( ભાગનેજ ) લાગુ પડે 
છે. પ્રથમ પ્રકારનાં વાકય સવદેશી કે સાર્વત્રિક અને ખીન પ્રકારનાં 
વાક્ય એકદેશી કે વિશિણે વાક્ય કહેવાય છે. વાક્યના આ વિભાગે પ્રદેશને 
અનુસરીને છે. 
વાક્યના ચાર ભાગ--આમ સ્વરૂપ અને પ્રદેશને અનુસરીને 
ચાર વિભાગ થાય છે. ખે પ્રકારનું મિશ્રણુ કરવાથી નીચેના ચાર વિભાગો થાય છે.. 
૧, સર્વદેશી વિધિ--“ સર્વ મનૃષ્ય મરણાધીન છે. ' 
પ “સર્વ જા, ન છે.' 
ર. સવદેશી નિષેધ--“ કોઈ મનુષ્ય પશુ નથી. ' 
“કોઇ જ, સ નથી.” 


પદ અને વાડયના પ્રકાર ૩પઝી 


૩, એકદેશી વિધિ--“કેટલાંક મનુષ્ય પ્રાંમાણિક છે. 
“ટલાક જી, શ છે.” 
૫. એકદેશી નિષેધ--“કેટલાંક મનુષ્ય પ્રામાણિક નથી.” 
“કેટલાક જ; સ નથી.' 
અંગ્રેજમાં વાડૅયોને સંક્ષેપમાં અતુકમે “ જ, ? “ ₹, ' “ આર,” અને 
“ફો” કહે છે. 
સંજ્ઞાવાચક કે સસુદાયવાચક ઉ દ્દેશ્યવાળાં વાકય સવેટેફ)ીી-- 
જે વાડયેમાં ઉદ્દેશ્ય સંજ્ઞાવાચક કે સસુદાયવાચક પદ હોય તે વાડંયો સર્વદેશી 
છે. “ ગંગા પવિત્ર નદી છે,' “કાક્લે ઉતાવળે ચાલે છે, ' એમાં ઉદ્દેસ્યનદ 
સર્વદેશને “પવિત્રતા” અને “ઉતાવળે ચાલવું' લાગુ પડે છે, માટે વાકય છ છે- 
“આ નદી પવિત્ર છે, અર્હિ “નદી' પહેલાં “આ વિશેષણુ મકવાર્થટે 
“આ નદી'તો અથે કોઈ સંસ્તાવાચક નદી જેવો થાય છે; માટે “આ નદી” 
જેવાં પદ “સંજ્ઞાવાચક' સમજવાં અને “આ નદી પવિત્ર છે', એવાં વાડય 
“સ્વદેશી' સમજવાં. 
અનિશ્ચિત વાકંયોા--કેટલાંક વાડયોના સ્વરૂપ ઉપરથી તે સર્વદેશી 
છે કે એકદેશી તે કહી શકાતું નથી. “ધાતુઓ ભારે છે', “મનુષ્યો ખુદ્ધિ- 
માન્‌ છે”, આવાં વાડયેો! અનિશ્ચિત વાડયો કહેવાય છે. આવે સ્થળે અર્થ 
જોઈ વાડ્ય છ છે કે સાદ તેનો નિણ્ય કરવો. જ્યાંસુધી અનિશ્ચિત 
વાક્યોના અથે ની થઈ શકે નહિ, સાંસુધી ન્યાયશાસ્રના નિયમો તેને 
લાગુ પાડી શકાય નહિ. 
પદોની વ્યાષકતા--હવે વાડયમાં પદોની વ્યાપકતા વિષે વિચાર 
કરીએ. વ્યાપકતા એટલે સર્વ દેશને લાચુ પડવું ક્રે એક દેશને લાગુ પડવું. 
તે. “સર્વ મનુષ્ય પ્રાણી છે આ છ્‌ વાડયમાં ઉદ્દેશ્ય “મતુષ્ય' સવદેશી 
છે. પણુ વિધેય “પ્રાણી' એકદેશી છે. “મતુષ્ય' પદ સવે મનુષ્યોને લાગુ 
પડે છે, “પ્રાણી' ૫૬ સર્વ પ્રાણીતે લાગુ પડતું નથી; કારણુ કે મતુષ્ય 
સિવાય ખીન્નં ધણાં પ્રાણી છે. “સર્વ મનુષ્ય પ્રાણી છે' એ વાક્યના ઉદ્દેસ્ય 
વિધેયતું પરિવર્તન કરીએ તો “કેટલાંક પ્રાણી સર્વ મનુષ્ય છે, એમ. 


:૩૫૪ શિક્ષણુંશાસ્ખનાં મળતત્ત્વ ખંડ ૩ન્ને, 


ઝહેવાય, “સર્વ પ્રાણી સર્વ મતુષ્ય છે, એમ કહેવાય નહિ. સંસ્ાવાચક, 
સમુદાયવાચક, જાતિવાયક, ચુણુવાચક વિશેષણુ, અને ચુણુવાચક વિશૈષ્ય, 
એ પાંચ પ્રકારનાં પદમાંશી સંજ્તાવાચક અને સમુદાયવાચક પદો હમેશ 
'સર્વદેશી છે, 'ગંમા પવિત્ર છે', “લશ્કર પરાજય પામ્યું', એ વાડયમાં “ગંગા' 
-અનતે “લશ્કર' એટલે આખી ગંગા અને ખધું લસ્કર; અર્થાત્‌, એ પદે 
-સર્વરદેશી છે. બાકીનાં ત્રણુ પ્રકારનાં પદ માટે નીચેના ખે નિયમો છેઃ-- 

ખે નિયસે-- , 

( ૧ ) બધા સર્વદેશી વડયોમાં ઉદ્દેશ્ય હમેશ સર્વદેશી ( અવચ્ચિન્ન 

હાય છે. 

( ૨ ) ખધાં નિષેધવાકયોમાં વિધેય હમેશ સર્વદેશી હોય છેઃ 
. ગ'પ્રથમ નિયમ સ્પછજ છે. “મનુષ્યમાત્ર પ્રાણી છે', એવાં સર્વદેશી 
૧વધિવાડયમાં “મતુષ્ય' સર્વરશી છે; કેમકે પ્રાણિત્ત એ એક મતુષ્યને લાગુ 
“પડે છે, વિધાન ઉદ્દેશ્યના સર્વ દેશને લાગુ પડે છે. “કોઈ પણુ મનુષ્ય 
રવ નથી', એવાં સર્વદેશી નિષેધવાડયોમાં પણુ “મનુષ્ય સર્વદેશી છે; 
'%્રમકે દેવત્વનતો નિષેધ સવે મનુષ્યને લાચુ પડે છે, અર્થાત્‌ , નિષેધ ઉદ્દેશ્યનાં 
સર્વ દેશને લાગુ પડે છે. 

હવે ખીજ્ેને નિયમ તપાસીએ. બધાં નિષેધવાકષેો।માં વિધેયના સર્વ 
પ્રદેશમાંથી ઉદ્દશ્ય બાતલ કીધો હોય છે. “કોઈ પણુ મતુષ્ય દેવ નથી”, 
“%ટલાંક મનુષ્ય ડાહ્યાં નથી', એમ કહીએ એટલે દેવના અને ડાલા મતુ- 
ષ્યના આખા વગંમાંથી મતુષ્યને બાત્લ કરીએ છીએ. આખા વર્ગમાંથી 
આતલ કરતા પહેલાં આપણે આખો વગે બરાખર તપાસવે। જેઈ એ. ધારે 
% હું એમ કહું કે “આ ચોપડીમાં કોરાં પાનાં નથી', એ તો સપણ છે 
“જ આ ચોપડીનાં પાનાં બરાબર નેયા વગર્‌ મારાથી આવો નિષેધ કરાય 
નહિ. આરંભમાં, વચ્ચે, કે છેવટે જે કોરાં પાનાં હોય તો મારૂં કહેવું 
ખડું થાય; માટે એ ચોપડીનાં બધાં પાનાની બરાખર તપાસ કર્યા વગર 
“એ ચેોપડીનાં બધા પાનાંના વગેમાંથી કેરાં પાનાંના નિષેધ કરાય નહિ. 
“તેમજ આ ખાગમાં ગુલાબનાં ફૂલ નથી' એમ કહીએ ત્યારે બાગમાંનાં 
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ખધાં ફૂલમાંથી ગુલ્લાખનાં ફૂલનો નિષેધ કરીએ છીએ. આવાં વાડયેમાં 
વિધેયના સર્વ પ્રદેશમાંથી ઉદ્દેસ્યતો નિષેધ કરીએ છીએ મારે વિધેય 
સર્વદેશી છે. હવે આ વાક્ય તપાસીએ; “કેટલાંક ગુલાખ વાડીમાં નથી” 
આવાં વાડયે.માં વાડીનાં તમામ જજ્ષોમાંથી કેટલાંક ગુલાબને બાતલ કરીએ 
છીએ. આ પ્રમાણું ૬ અને કો બંને પ્રકારનાં વાડયેમાં વિધેયના આખા 
પ્રદેશમાંથી ઉદ્દેશ્યનો નિષેધ કરવાતે! છે, અર્થાત્‌, નિષેધવાકયોમાં વિધેય 
સર્વેદેશી છે. 

સર્વટફ્ી નિષેધ કરતાં પહેલાં ખઆારીક તપાસની જરૂ૨-- 
આ ઉપરથી જણાશે કે કેઈ પણુ ધર્મનું વિધાન કરવા કરતાં હ 
કરવામાં વિશેષ તપાસની જરૂર છે. 

ઉપસંહાર--છ, ૬, આઇ, અને શ, એ ચાર વાડયોને ઉપલા ખે 
નિયમ લાગુ પાડતાં માલમ પડશે કે છ્‌ વાડય પ્રથમ નિયમને અનુસરે છે, 
અર્થાત્‌, એમાં ઉદ્દેશ્ય સર્વદેશી છે. છૂ વાડય બંતે નિયમતે અનુસરે છે, 
અર્થાત્‌, એમાં ઉદ્દસ્ય અતે વિધેય બંને સર્વદેશી છે. અ1૬ એકે નિયમને 
અનતુસરતું નથી, કેમકે એમાં ઉદ્દેસ્ય કે વિધેય એકે સર્વદેશી નથી, બંને 
એક્દેશી છે. ઓ વાડય ખીન્ન નિયમને અનુસરે છે; અર્થાત્‌, એમાં 
વિધેય સવદેશી છે. 

ણ વાડયમાં ઉદ્દેશ્ય સર્વદેશી છે, પણુ વિધેય એકદેશી છે. “બધાં 
ચોપગાં પ્રાણી છે' એમાં “ચોપગાં' સર્વદેશી છે, પણુ “પ્રાણી' એકદેશી 
છે, સવેદેશી નથી; કેમકે બપ્રાં ચોપમાં કંઈ બધાં પ્રાણી નથી, મનપ્ય, 
વાંદરાં, વગેરે પ્રાણી ચે'પગાં નથી, 

“કેટલેક જ, સ છે' એ આદ વાડય છે. એમાં જનું એકદેશિત્વ 
સ્પછ્ટ છે. સ પણુ એકદેશી છે. “કેટલાંક ફળ ખાવાલાયક છે' આ વાડયનું 
તાત્પયે એવું નથી કે ફળ સિવાય કંઈ ખાવાલાયક છેજ નહિ; માટે 
“ખાવાલાયક ચીજ' એ વિધેય સર્વદેશી નથી, પણુ એકદેશી છે. 

“જેટલાક'તો અથે અનિશ્રત છે. ન્યાયશાસ્ત્રમાં 'કેટલાક'નો અર્થ 
“એછામાં ઓછે એક, બધો પણુ હોય, એવો સમજવાને છે. 

“કેટલોક જ, શ નથી' એ એ વાડયમાં ઉદ્દેશ્ય એકદેશી છે એ 
સપણ છે. 1વધેય સર્વદેશી છે એ ઉપર દર્શાવ્યું છે. 
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પ્રકેરેણુ ૧૧ં 
લક્ષણુ અને વર્ણુન 


લક્ષણ ને વર્ણેનનો! ભેદ--પદનું લક્ષણુ આપવું એટલે તેના 
અસાધારણુ ગુણુને પ્રકટ કરવા. જે પદમાં ગુણુવાચકતા નથી તે પદતું 
લક્ષણુ આપી શકાય નહિ. સંજ્તાવાચક અતે સમુદાયવાચક પણુ ગુણુવાચક 
નથી, માટે તેતું લક્ષણુ અપાય નહિ. આપણે તેતું વર્ણન આપી શ્કએ, 
પણુ લક્ષણુ આપી શકીએ નહિ; કેમકે એમાં ચુણુવાચકતા નથી, પણુ 
વ્યક્તિવાચકતા છે, એમ અગાઉના પ્રકરણુમાં દશોવ્યું છે. *ગંગા' એ 
એ સંત્તાવાચક પદદું વર્ણન આપી શકાય કે “એ એક નદી છે, હિમાલય 
પર્વતમાંથી નીકળે છે, અતે બંગાળાના ઉપસાગરને મળે છે.' “લશ્કર' એ 
સમુદાયવાચક પદને વિષે એવું વણુત આપી શકીએ કે એ સિપાઈ ઓનો 
સમૂહ છે અતે કવાયદ આપી શત્રુ સામે લડવાને તૈયાર રાખવામાં આવે 
છે.' આ વર્ણન કહેવાય, લક્ષણુ ન કહેવાય. લક્ષણુ એટલે પદમાં ને 
અસાધારણુ ધર્મ કે ગુણુ હોય તે પ્રકટ કરવા. લક્ષણુથી ગુણુવાચક પદના 
ગુણુ પ્રકટ થાય છે અતે ખીર્ન્ન પદથી તે પદ શી રીતે જુદું પડે છે તે 
એળખાઈ આવે છે; વણુંનથી ગુણુવાચક પદ વિષે તેના ગુણુ સિવાય 
વિશેષ ઉકીકત મળે છે અને જે ૫૬ ચુણુવાચક નથી તેને વિષે તેનો અથે 
સમશય એવી વિસ્તી'યુ હકીકત મળે છે. 


અનિશ્ચિત અને અપૂર્ણ લક્ષણ--ત્રિકોણુ, ચોરસ, વગેરે શાસ્ત્રીય 
કે પારિભાષિક પદોતા ધર્મ નિયત એટલે ચોકકસ છે, માટે એવાં પદનાં લક્ષણુ 
નિશ્ચિત છે; પરંતુ મતુષ્ય, પ્રાણી, *ક્ષ, પ્રકાશ, ઉષ્ણુતા, વગેરે પદેનાં 
લક્ષણુ એવાં નિશ્ચિત નથી. હાલના આપણા સાન પ્રમાણે આપણને એ 
પદોનાં લક્ષણુ ચોકસ લાગે; પરંતુ ભવિષ્યમાં આપણુ! જ્તાનમાં વધારો થાય 
અતે એ લક્ષગુ અપણ થાય; માટે એવાં પદનાં લક્ષણુ પારિભાષિક પદનાં 
લક્ષણુ જેવાં ચોકસ કે પૂણુ ન કહેવાય, “મનુષ્ય વિચારશીલ પ્રાણી છે” 
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એ મતુષ્યનું લક્ષણુ આપવાથી મતુષ્ય પતર પ્રાણીથી કઈ બાબતમાં જીદ 
પડૅ છે તે સમન્નય છે; પરંતુ મતુષ્યના તમામ ધર્મ કઈ એ લક્ષણુમાં 
આવતા નથી. આવા લક્ષણે! અપૂર્ણ છે. વળી ઇતર પ્રાણીથી મનુષ્યના ભેદક 
ધમો હાલ જેટલા ન્નણીતા છે તેથી વિશેષ ભવિષ્યમાં શોધી કઢાય, માટે 
ગએ લક્ષષણુ ત્રિકોણુ જેવાં પારિભાષિક પદોનાં લક્ષણુ જેવું ચોકકસ કે શુદ્ધ 
નથી, પણુ એવાં લક્ષણુથી આપણું એક પદને ખીન્ન ૫૬ સાથે સરખાવી 
રાકીએ છીએ અને તેના ભેદક ધર્મ નનણીએ છીએ; એટલે લક્ષણુનો 
સામાન્ય હેતુ સફળ થાય છે. 

લક્ષણના સામાન્ય નિયસેો।--લક્ષણુતે માટે નીચેના સામાન્‍ય 
'નિયમો છે:-- 

(૧ ) લક્ષણુમાં લદ્દય પદના ધર્મ કરતાં ઓછા કે વત્તા આવવા 
ન જેઇ એ. 
ભા નિયમનો ભંગ થાય તો લક્ષણુ સંકુચિત ( અવ્યાપ્ત ) થાય કે 
'વિસ્તીણું (અતિશ્યાપ્ત) થાય. ત્રિકોણુનું લક્ષણુ “ત્રષ્દ સરખી સીધી લીટીથી 
ઘેરાયલી આપૃતિ' એવું આપીએ તો તે અનાપ્ત થાય; કેમકે બધા 
ત્રિકોણમાં ત્રણુ બાજી સરખી હોતી નથી. “ પાણીમાં રહેનારાં પ્રાણી તે 
માછલાં' એવું માછલાંનું લક્ષણુ અતિવ્યામ થાય; કેમકે માછલાં સિવાય 
ખીજ પ્રાણીઓ પણુ પાણીમાં રહે છે. 

(૨ ) લઘ્યય પદતે અર્થ સ્પષ્ટ સમજાય એવું લક્ષણુ જનેઈ એ. તેની 
ભાષા સ્પષ્ટ જેઈ એ, સંદિગ્ધ, કે દૂયર્થી નહિ. 

“છટા શખ્દામ્બરની પરિપૂર્ણતા છે' આવા લક્ષણુથી “ છટા નો 
અર્થ સમનય નહિ. લદ્યય પદના કરતાં લક્ષણુ વધારે સહેલું અને સરળ 
“ઈ એ એ સ્પષ્ટ છે. ને લક્ષણુમાં અલંકાર વાપરીએ તો આજ 
ધતિયમતો ભંગ થાય છે. “ અન્ન જીવત છે”, “ ધી આયુષ્ય છે ', એ એવાં 
“લક્ષણુ કહેવાય. 

(૩) લક્ષણુમાં લદ્ય પદ કે તેનો પર્યાય શખ્ટ આવવે। ન નેધ એ. 
“ પ્રામાણિક મતુષ્ય એટલે જે પ્રામાણિકપણે વર્તે તે' “પ્રામાણિક 
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લઘ્ય પદ છે અને “ પ્રામાણિકપણું ' લક્ષણુમાં આવે છે. 

અર્થ સમજાવવામાં આવે દોષ ધણી વાર જેવામાં આવે છે. 

(૪) ખતે લાંસુંધી લક્ષણુ વિધિવાડયરૂપ હોવું જેઈ એ, નિપેધ- 
વાડયરૂપ નહિ. 

“ પ્રામાણિક એટલે જે જૂ દું ખોલે નહિ અને અનીતિથી વર્તે નહિ”, 
આ લક્ષણુમાં એવે દોષ છે, 

(૫) લદ્્ય પદનો વ્યાપક વર્ગ અને ભેદઇક ધર્મ આપવાથી બધાં 
લક્ષણો તેયાર કરી શકાય છે. 

“મતુષ્ય વિચારશીલ પ્રાણી છે' એમાં “પ્રાણી એ મતુષ્યતો વ્યાપક 
વર્ગ છે; કેમકે પ્રાણીનો વર્ગ મવુષ્યના વર્ગ કરતાં ખહાળા છે; અને 
'વિચાર્શીલ' એ ભેદક ધર્મ છે, કેમકે એ ધર્ષથી મતુષ્ય ખીજ પ્રાણીથી 
જુદો પડે છે. 

લક્ષણુ વિષે સંસ્કૂત નેયાયિકેના વિચાર--સંસ્કૃત નૈયાયિકે 
લક્ષણુ વિષે નીચે પ્રમાણે કહે છેઃ--લક્ષણુ એટલે અસાધારણુ ધર્ષ. કેર પણુ 
પદાર્થનું લક્ષણુ આપવું એટલે તેનો અસાધારણુ ધર્મ આપવો તે. લધ્ય 
માત્રમાં જે ધર્મ જેવામાં આવે અને અહક્યમાં ડવચિત્‌ પણુ જેવામાં ન 
આવે તે લક્ષણુ. “ગાય એટલે જે પ્રાણીને સાસ્ના-ધાખળી વગેરે 
હાય છે તે', એ ગાયતું લક્ષણુ છે. લક્ષણુના ત્રણુ દોષ છે--અવ્યાપ્તિ, 
અતિવ્યામિ, અને અસંભવ. “ કપિલ વણુંની તે ગાય *, એયું લક્ષણુ સર્વ 
ગાયમાં જણાતું નથી, માટે લક્ષણુમાં અવ્યાપ્તિના દોષ છે. આ પ્રમાણે 
લદ્દયના એકદેશમાં ન્નેવામાં ન આવે એવે ધર્મ લક્ષણુમાં કહ્યો હેય તો 
લક્ષણુ અવ્યાપ્ત થાય ને દોષ અનાપ્તિ કહેવાય. લદ્્યના એકદેશમાં ન 
હોવું તે અવ્યાપ્તિ. જે ધર્મ લઘ્દ્ય તેમજ અલદ્ય બંનેમાં હોય તે ધર્ષથી 
લક્ષણુ અતિવ્યા્ત થાય છે તે દોષ અતિવ્યાપ્તિ કહેવાય છે. “શીંગડાં હોય 
તે ગાય', એ અતિવ્યામ લક્ષણુ છે, કેમકે “ શીંગડાં હાય ' એ ધર્ષ 
લઘ્ષય ગાયમાંજ નહે, પણુ અલય ભેંસ વગેરેમાં પણુ છે. જે ધર્ષ લક્ષ્યના 
ક્રોઈ પણુ ભાગમાં જેવામાં ન આવે તે ધર્મવાળું લક્ષણુ અસંભવદેોષયુક્ત 
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થાય છે. “જેતે એક ખરી હોય તે ગાય' એ એવું લક્ષણુ છે; કેમકે કોઈ 
પણુ ગાય એક ખરીવાળી જેવામાં આવતી નથી. 


અસાધારણુ ધર્મ ન્યૂનાધિક ન થાય તેમજ કાલક્રમે સાનના વધારાથી 
લક્ષણુ દૂષિત ન થાય માટે સંસ્કૃત નૈયાચિકો મોત્થવાન્‌ શાસ્સાટિ-' 
મસ્થથામ્‌ વા શીઃ (ગોત્વયુક્ત કે સાસ્નાદિયુક્ત તે ગાય ) એવું લક્ષણુ. 
આપે છે. પ્રથમ પ્રકારતું લક્ષણુ અસ્પષ્ટ છે, પણુ દૂષિત તો નથીજ.. 
થા મૂકી ખે પ્રકારે લક્ષણુ આપવાથી અસ્પષ્ટતાતો દોષ દૂર થાય. છે. 
અને લક્ષણુ દોષર્હિત થાય છે. 


પ્રકરણુ ૧૨મું 
ન્યાયનિયમે। 


પાછલા પ્રેકરણુનાો ઉપસંહાર્‌--પાશ્રાય પદ્દતિ પ્રમાણે પરામર્શ- 
ન્યાય ત્રણુ વાડંયોથી દર્શાવાય છેઃ-- 
સવે મનુષ્ય મર્ત્ય છે, 
હરિ મતુષ્ય છે, 
.ઉરિ મર્ત્ય છે. 


પ્રથમ ખે આધારવાડંષ્રો ઉપરથી ત્રી”1 નિગમનવાડય પર્‌ અવાય છે. 
પ્રથમ વાડય વ્યાપ્રિવાક્ય ખીજાં હેતુવાડય, અને ત્રીજીં નિગમનવાકય છે. 
નિગમનવાક્યનો ઉદ્દે્ય “હરિ” પક્ષપદ છે અને વિધેય “મર્ત્યત્વ' સાધ્યપદ 
છે, “મતુષ્યત્વ', એ હેતુપ4 છે 

“્યાસ્િવાક્ય*ને ઝમાં “'સેર્નેર પ્રેસિસ', “હેતુવાકચ'ને 'માઇનૅ[૨- 
પ્રેસિસ', અને “નિગમનવાક્ય'ને “કન્ક્ુઝૃત' કહે છે. 'પક્ષપદ' તે માઇને૨- 
ટમે', 'સાધ્યપદ' તે 'મેનેર ટમે', અને “હેતુપદ' તે “મિડલ ટમે છે રી 


8૧૦ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂછાતત્ત્ત, ખંડ ૩ને 


ન્યાયનિયસે।--પાશ્વાય નેયાયિકે ન્યાયના કેટલાક નિયમો આપે 
છે તે શ્નણુવા આવશ્યક છે. તે નિયમો નીચે પ્રમાણું છેઃ-- 

હેઉુપદતો અનવગ્છેદ--(૧) હેતુપદ એક પણુ સ્થળે સર્વદેશી 
હોવું જોઈએ. ધારો કે “સર્વ મતુષ્ય પ્રાણી છે' અને “સર્વ અશ્વ પ્રાણી છે*, 
એવાં ખે આધારવાડયો હેય તો નિગમનવાડકંય આવી શકેજ નહિ; કાર્ણુ 
કે “પ્રાણી' એ હેતુપદ એક પણુ આધારવાડયમાં સર્વદેશી નથી, 
“સર્વ મતુષ્ય પ્રાણી છે', એ છ્‌ વાડયમાં ઉદ્દેસ્યજ સર્વદેશી છે, વિધેય 
નથી, એ અગાઉ દર્શાવ્યું છે. “પ્રાણિત્વ' એ નયાપક છે અને “મનુષ્યત્વ' 
અને “અક્ષત્વ' એ વ્યાપ્ય છે. પ્રાણિવર્ગમાંના જેટલા ભાગ સાથે મતુષ્ય 
એકજરૂપ છે તેજ ભાગ સાથે અશ્વ એકરૂપ નથી, તેથી મતુષ્ય અને 
અશ્ચનો સંબંધ જણાય એવું નિગમનવાકય થઈ શકતું નથી. સર્વ ભ, 
'છે', “સર્વ વ, સ છે' આવાં આધારવાડયો પરથી શ અને ઘ તો સંબંધ 
%ણુય એવું નિગમનવાકય થઈ શકે નહિ. 

સર્વ મનુષ્ય પ્રાણી છે, 
સર્વ અશ્ચ પ્રાણી છે, 
“સવે અશ્ર મનુષ્ય છે. 

આ અનુમાન દૂષિત છે એ સ્પષ્ટ છે. એમાં હેતુપદ એક પણુ 
સ્થળે સર્વદશી હોવું જ્નેઈ એ એ નિયમતો ભંગ થાય છે. આવા હેત્વા- 
ભાસતે એટલે અતુમાનના દોષતે “ હેતુપદનો અનવશ્છેદ? એટલે 
હેતૃપદતું કોઈ પણુ વાકયમાં સર્વદેશી ન હોવું તે કહે છેક 

સાધ્યપદ ને પક્ષપદને। અનવચ્છેદ--(૨) જે પદ નિગમન- 
વાકયમાં સવદેશી હોય તે આધારવાડયમાં સર્વદેશી હોવુંજ જેઈ એ. . 

આપણે આધારવાડયમાં અમુક પદ એકદેશી વાપથું હોય તો 
નિગમનવાડયમાં તેજ પદને સર્વદેશી કરવું યુક્ત નથી, એ સ્પષ્ટ છે. 
સવે ચુલાબ ફૂલ છે, 
કોઈ પણુ મોગરો ગુલાબ નથી, 


*(અતફડિસ્ટ્રિખ્યૂરેડ મિડલ) કહે છે. 
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“. કોઈ પણુ મોગરો ફૂલ નથી. 


આમાં “ડૂલ? નિગમનવાડયમાં સર્વદેશી છે અને વ્યાસિવાકયમાં 
એકદેશી છે; આ હેત્વાભાસમાં સાધ્યપદતો અવચ્છેદ (બંતે સ્થળે વ્યાપકતા) 
ન હોવાથી એતે સાધ્યપદનો અનવચ્છેદ કહી શકાય,4- 


બધા ઠંગો શિક્ષાપાત્ર છે, 
કેટલાક હિદુએ ઠંગ છે, 
*.* સર્વ હિંદુએ શિક્ષાપાત્ર છે. 
આમાં પક્ષપદ હિંદુ નિગમનવાકયમાં સર્વદેશી અને હેતુવાડયમાં એક- 
દૈશી છે. આને પક્ષપદનેો અનવશ્છેદ કહી શકાય. 
ખે નિષેધવાકયોા--(૩) ખે નિષેધવાડયો હેય તો નિગમનવાકય 
થઇ શકે નહિ. બંતે આધારવાકંયે। નિષેધવાચક હોવાથી હેતુપદતે પક્ષપદ 
કે સાધ્યપદ સાથે કંઈ પણુ સંબંધ દર્શાવતાં નથી, તો પક્ષપદ અને .સાધ્યપદ 
વચ્ચે સંબંધદર્શક નિગમનવાકય કેમ હોઈ શકે ? 
એકે ૫, ત તથી, 
એકે ભ, ન નથી, 
આ ખે ૬ વાડયો ઉપરથી એકે નિગમનવાડય પર્‌ આવશે નહિ. 


આધારવાકચોમાં એક નિષેધવાચક--(૪) બેમાંથી એક 
આધારવાક્ય નિષેધવાચક હોય તો નિગમન વાડંય પણુ નિષેધવાડય હોવું 
નઈ એ. ઉપલા નિયમ પ્રમાણે બંતે આધારવાડયો નિષેધવાડ્ય હોય તો 
બીજું વિધિવાચક હોવુંજ જેઈ એ. એક આધારવાડ્યમાં હેતુપદ કે સાધ્યપદ 
વચ્ચેના સંબંધનું વિધાન કરીએ છીએ અતે ખીન વાડયમાં સંબંધનો નિષેધ 

ન અંગ્રેજ્માં એને “ ઇલિસિટ પ્રોસેસ ઔવ્‌ ધ મેર્નેર ટ્મે' એટ્લે 
સાધ્યપદની અન્યાય્ય રીતિ કહે છે. * 

% અંગ્રેજમાં એને “ ઇલિસિટ પ્રોસેસ ઓંવ્‌ ધ માઇનૅર ટર્મ ' એટલે 
પક્ષપદની અન્યાય્ય રીતિ કહે છે. 


૩૬૨ શિક્ષણુશારઅનાં મફીતત્ત્વ, ખંડ ૩%ને 


કરીએ છીએ; તેટલા મારે પક્ષપદ અતે સાધ્યપદ વચ્ચે કંઈ સંબંધ નજ 
હોવો જેઈ એ; અર્થાત્‌ , નિમમતવાડય નિષેધવાચકજ હોવું જેઈ એ. 
બધાં ખોર ફળ છે, ક 
કેટલાંક ખોર મીઠાં નથી, 
*. કેટલાંક ફળ મીઠાં નથી. 
આ પ્રમાણે એક આધારવાડય નિષેધવાચક હોય તો! નિગમનવાકય 
નિષેધવાચકજ હોવું જેધ એ. 
બધા હબસી કળા છે, 
એકે અંગ્રેજ કાળા નથી, 
", એકે અંગ્રેજ હબસી નથી. 
નિષેધવાચક નિગમનવાક્ય--( ૫ ) નને નિગમનવાડય નિષેધવાચક 
હોય તો ગમે તે એક આધારવાડય નિષેધવાચકજ હોવું જેઈ એ. 
ઉપલા નિયમથી આ સ્પછ છે. આપણે પક્ષપદ અને સાધ્યપદ 
વચ્ચેના સંબંધતો નિષેધ કરીએ તો પૂવે એ ખેમાંથી એક પ૬ અતે 
હેતુપદતા સંબંધનો નિષેધ કર્ય હોવેજ જેઈ એ. 
(૬) ખે એકદેશી વાડયો કંઈ સિદ્ધ કરી શકતાં નથી. 


એવાં ખે વાડયો બંતે નિષેધવાચક ( જૉ ) તો હોયજ નહણિ ( નિયમ 
3 પ્રમાણે ); તેમજ તે બંને વિધિવાચક ( આ1૬ ) પણુ હોય નહિ; કેમકે 
તેમાં હેતુપદ અનવચ્ઠિન્ન ( એકદેશી ) રહેશે અતે ૧ નિયમ પ્રમાણે એ 
રાષ છે. યારે માત્ર એકજ સ્થિતિ રહે છે. તે એ કૈ એક વાકય વિધિ 
(જ્ઞ) અને ખીજાં નિષેધ ( કો ) હોય, નિગમનવાડય નિષેધવાચક : 
થઈ શકે નહિ; કેમકે તેમાં સાધ્ય સર્વદેશી થાય, પણુ એક આધારવાડયમાં 
તે સ્વદેશી હોવું જઈ એ તે નથી. આથી ૨ નિયમને ભંગ થાય છે. 
તિગમનવાડય વિધિવાકય પણુ હોઈ શકે નડ કેમકે થાય તો ૪ નિયમનો ” 
ભંગ થાય છે. 
કટલાક પુસ્ષો હોશિયાર છે, 
કેટલીક આઓ હોશિયાર છે-ક- 


કફ “ાયષનિષમો . ટ૧૩. 


કેટલીક સ્રીઓ હોશિયાર નથી, 
આવાં આધારવાડયે ઉપરથી કંઈ સિદ્ધ થઈ શકરી નહિ. 


(૭) એક આધોારશવાકય એકટેશ્ી--ને એક આધાર્વાડય 
એકદેશી હોય તો નિગમનવાકય પુ એકદેશી હોવું જેઈ એ. 


આધારવાડયે।માં બંને વિધિવાડૂય હોય કૈ એક વિધિવાકય અને બીજાં 
નિષેધવાડય હોય; કેમકે નિયમ ૩ પ્રમાણું બંને નિષેધવાડય હે શકે નહિ. 


હવે બંને વિધિવાડય હોય તો, તે જ્‌ અને આદ હોવાં જેઈ એ; 
કેમકે ૨૬ નિયમ પ્રમાણે બંતે મા૬ હોઈ શકે નહિ, આ વાડયે માં એકજ 
૫૬ સર્વદેશી છે અને ૧ મિયમ પ્રમાણું હેતુપદ સર્વદેશી હોવુંજ નનેઈ એ 
તેથી નિગમનવાકયમાં એકે પદ સ્વદેશી યરૈ નહિ ( ૨ નિયમ પ્રમાણે ). 
આ પ્રમાણે નિગમનવાડય છ૬જ થવું જેઈ એ. 


આધાર વાડયોમાં એક વિધિ અને ખીજું નિષેધવાડય હેય તો તે 
આ અને ઘ્‌ કે આઇ અને ૬ હોવાં જેઈ એ; કેમકે ૬ નિયમ પ્રમાણે 
બાઇ અને ઓ હોઈ શકે નહિ. બંને 1સ્થતિમાં આધારવાડયોમાં ખે પદ 
સર્વરેશા યશે અને તેમાંતું એક ( ૧ નિયમ પ્રેમાણે ) હૈતુપદ હે[વુંજ 
જેઈ એ, તેથી નિગમનવાડયમાં એકજ પદ સર્વદેશી થશે (ર૨ નિયમ 
પ્રમાણે ). પણુ નિગમનવાડય નિષેધવાચકજ હોવું જેઈએ (૪ નિયમ 
પ્રમાણે ), તેટલા માટે તે ઓજ હોવું જનેઈ એ. 


ખેમાંથી અક આધારવાડય ગએકદેશને ઉદ્દેશીતેજ કંક વિધાન કે 
નિષેધ કરે તો નિંગમનવાકયમાં સર્વદેશને ઉદ્દેશીને વિધાન કે નિષેધ કરવા 
એ અશડય છે. 


૨૫૪ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ને 


પ્રકેરણુ ૧૩પમું 
પાશ્ચાત્ય હેત્વાભાસ 


આધયૃતિક ને આર્થિક હેત્વાભાસ--પાશ્રાસ નૈયાચિકો સામાન્ય 
રીતે હેત્વાભાસના ખે વિભામ કરે છે-૧, આપૃતિક અને ૨. આર્થિક, 
વાસ્તવિક રીતે આર્થિક હેત્વાભાસતે ન્યાયશ્ાસ્ર સાથે નહિ, પણુ ખીનં 
શસ્રો સાથે સંબંધ છે. કેટલાક હેત્વાભાસો અંશે આમૃતિક અને અંશે આર્થિક 
હોય છે. 
આદૃતિક હૅત્વાભાસના વિભાગ--આપૃતિક હેત્વાભાસના એટલે 
વાડયના સ્વરૂપ ઉપરથી થયલા હેત્વાસના ૪ વિભાગ છે--૧. હેતુપદને 
અનવચ્છેદ, ર. પક્ષપદ કે સાધ્યપક્ષનો અનવચ્છેદ, ૩ નિષેધવાચક આધાર- 
વાક્યો કે એક નિષેધવાચક આધારવાકય હેય ને નિગમનવાડય વિધિવાચક 
હોય તે, ૪. ચાર પદને દોષ. 
ચાર પદને! રોષ--3પલા ત્રણુ દોષોનું વિવિચન ન્યાયના નિયમોમાં 
આવી ગયું છે, ચોથો દોષ સપણ છે. ચાર પદ હોય તો કંઈ સિદ્ધ થઈ 
શકે નહિ. ખે પદ । સંબંધ એક સમાન પ૬ સ.થે હેય તોજ પરસ્પર 
સંબંધ હોઈ શકે. 
સિહુમાત્ર માંસાહારી પ્રાણી છે, 
તે રા'ન સિહ છે, 
*- તે રા” માંસાહારી પ્રાણી છે. 
આમાં “સિહ ' પદ દયથેક છે, વ્યામિવાડયમાં “ સિહ ' પદ વાચ્યાથેમાં 
“છે અને હેતુવાડયમાં લટ્યાથેમાં છે. આમ આધાર વાડયે,માં ત્રણુ પદ નથી, 
પણુ ચાર પદ છે. આ ચાર પદતેો દેષ છે. 
ખીજે દાખલો નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 
જે બધા સદાચારી છે તે માન્ય છે, 
તે સદાચારી થઈ શકે છે, 
“* તે માન્ય છે. 


પાશ્ચાય હેત્વાભાસ ૩૫૬૫ 


આમાં “સદાચારી છે' ને “સદાચારી થઈ શકે છે' એ ખે જુદાં પદ છે. 
આ પ્રમાણે હેતુપદ અનેક રીતે સંદિગ્ધ હોવાથી આવે! દોષ થાય 
છે. તેથી કેટલાક નેયાયિકો એને સંદિગ્ધ હેતુપદને દોષ પણુ કહે છે. 
સંથાગીકર્ણુનેો *હેત્વાભાસ--હેતુપદ એક રથળે સમુદાયવાચક 
અને અન્ય સ્થળે વક્તિવાચક હોય તોપણુ આવાજ દોષ થાય છે. * 
ત્રિકોણુના સર્વ ખુણા ખે કાટખુષાથી ઓછા છે, 
અ, ૧, અને છ ત્રિકોણુના સર્વ ખુણુ! છે, 
.*. અ, ૧, અને જી એ ખે કાટખુણાથી ઓછા છે. 
આમાં “સર્વ? પદ વ્યાપ્તિવાડ્યમાં વ્યક્તિવાચક, “ છૂટા ”, “ દરેક 'તા 
અર્થમાં અને હેતુવાડ્યમાં સસુદાયવાચક, “ ભેગા 'ના અર્થમાં છે. વળી 
અ આ દોરડું તોડી શકશે નહિ, 
લ આ દોરડું તોડી શકશે નહિ, 
સ અને થ આ દોરડું તોડી શકશે નહિ. 
અહિ આધારવાડયોમાં અ અને થ વ્યક્તિવાચક અને નિગમનવાડયમાં 
સમુદાયવાચક છે. 
ન, થ, અને જ મારે નેધ્તા સવે પદાર્થો છે, 
હું અ પદાર્થ, થ પદાર્થ, અને થ્‌ પદાર્થ ખરીદ કરી શકુ છું, 
.* હું મારે જેધતા સર્વ પદાધા ખરીદ કરી શકું છું. 
અહે ન્યપ્નિવાકયમાં સ, થ, અતે જ સમુદાયવાચક અને હેતુ- 
વાકયમાં વ્યક્તિવાચક છે, મારે અ, થ, ને જ ત્રણે જેઈ એ છીએ ને ત્રણુ- 
માંથી એકજ ખરીદવાની શક્તિ છે; તો ત્રણે ખરીદ કરી શકાશે નહિ એ 
ખુલ્લું છે. 
૬ અને ૭ ખે૪ી અતે એકી છે, 
૧૩, ૬% અતે ૭ છે, 
૧૩ ખેકી અને એકી છે. 


* આવા હેત્વાભાસને અંગેજમાં “ફેલૅસિ ઓંવ્‌ કોમ્પોગિશન' કહે છે. 


૩૬૫ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ન્ને 


એમાં ૬ અને ૭ વ્યાપ્તિવાક્યમાં વ્યક્તિવાચંક અને હેતુવાકયમાં 
સમુદાયવાચક છે. 
એમાં અસુક સય વ્યક્તિને લાચુ પડે છે તો તે સમુદાયને પણુ 
લાગુ પડવું જોઈએ એવી રીતે અનુમાન કરવામાં આવે છે, મારે તે 
દૂષિત થાય છે, 4 
પૃચકર્ણનેો હેત્વાભાસ--એથી ઉલટો હેત્વાભાસ ક પૃથકરણુનો 
હેત્વાભાસ કહેવાય છે. 
ત્રિકોણુના સર્વ ખુણા ખે કાટખુણાની બર્‌ાખર છે, ર 
જ, થ, અને ૧ ત્રિકોણુના સર્વ ખુણા છે, . 
“* મ, થ, અને જ ખે કાટખુણાની ખરાખર છે. 
અહિં વ્યાપ્તિવાકયમાં “ સર્વ' સમુદાયવાચક અને હેતુવાડયમાં 
વ્યક્તિવાચક છે. 
રય એશિઆટિક સોસાણટેના સભાસરોએ પ્રાકૃતિક શાસ્રોમાં બહ 
સંશોધન કર્યું છે. 
અ, થ, અતે જી રયલ એશિઆટિક સોસાધ્તટિના સભાસદ છે, 
“. જ, ૧, અને ઘાએ પ્રારૃતિક શ્ઞાસ્રામાં બહુ સંશોધન કર્યું છે, 
આમાં “રયલ એશિઆટિક સેોસાધ્તટિના સભાસદો 'એ હેતુપદ 
વ્યાપ્તિવાડયમાં સમુદાયવાચક અને હેતુવાડયમાં ન્યક્તિવાચક છે. 
અંગ્રેજ લશ્કર બળવાન્‌ છે, 
જ અંગ્રેજી લસ્કરમાં છે, 
ક ખળવાન્‌ છે. 
અહિં “ અંગ્રેજી લશ્કર ' એ હેતુપદ વ્યાપ્તિવાડયમાં સમુદાયવાચક 
અતે હેતુવાડયમાં વ્યક્તિવાચક છે, 
આ હેત્વાભાસો આકૃતિક કે અંશે આયૃતિક છે, નીચેના આર્થિક છે. 


આથિક હેત્વાભાસે।-૧. ચક્રક--ગ્રન્યમાં કે ભાષણુમાં જ્યારે લાંબી 
_ * *ફેસિ ઓંવ્‌-ડિવિગન * 


' પાશ્ચાત્ય હેત્વાભાસ ૩૬૭ 


અતુમાનશ્રેણી હોય છે તે તેમાં એક અતુમિતિનું નિગમનવાડ્ય બીજના 
_આપધારવાડયને સિદ્ધ કરવા વાપર્યું હોય યારે એક એવા પ્રકારનો હેત્વાભાસ 
ચાય છે કે તે જલદી પકડી રાકાતો નથી. તેતું સ્વરૂપ નીચે જેવું હોય છેઃ-- 


અનતુમિતિ ૧. થ અન છે, અનુમિતિ ૨. જ અ છે, 
જ થ છે, થ ૧ છે, 
છુ અ છે, *'* એં અ છે. 


આ ઉપરથી જણાશે કે પહેલી અતુમિતિતું નિગમનવાકય ખીજનું 
આધારવાક્ય છે અને ખીજનું નિગમનવાકય પહેલીનું આધારવાકય છે. વાદીને 
પૂછીએ કે શા માટે થ અ છે, યારે કહે છે કે કેમકે જ અ છે; અને એમ 
પૂછીએ કે જૂ અ શા માટે છે યારે કહે છે કે કેમકે વ અ છે. આને 
અંગ્રેજમાં “આર્ગ્યુમેન્ટ ધન્‌ એ સકૈલ' (વ્ુલાકારમાં વાદ ) કહે છે. આ 
સંસ્કૃત ચકક દોષને મળતો છે. કોઈ મ્રન્ય કે ભાષણુમાં કોધ્કે મતનું 
ખંડન કરવાનો ગ્રન્યકાર કે ભાષણુકર્તાનો વિચાર હેય અને તેના મનમાં 
અમુક વિચાર ધૂમતો હોય, તો તેને સિદ્ધ થયા જેવો ગણી લે છે. તેને 
આધારે તે બીન સિદ્ધાન્તો સિદ્ધ કરે છે ને તેથી સામાનો મત નિરાકરણુ 
કરવામાં ફત્તેહ પામે છે. તેણે જે સિદ્ધવત્‌ માની લીધું હોય છે ને જેને 
આધારે પ્રતિપક્ષીના મતનું ખંડન કરે છે તે તેણે સિદ્ધ કર્યું નથી. કેટલીક 
વખત તે જતે પણુ છેતરાય છે તે સિદ્ધ થયા જેવું સમજે છે. પરંતુ તેનું 
કારણુ પૂછીએ તો જે છેવટના નિગમન પર આવે છે તે છે. આ પ્રમાણે 
વર્હુલાકારમાં વાદ કરે છે. આવે સ્થળે હેત્વામાસ પકડી કાઢવા માટે જેમ ખને 
તેમ વાદતું વતુલ નાનું કરી તપાસવું, વચમાં પગથીઆં કારી નાખી તેણે 
નિગમનવ'ડયને સિદ્ધવત્‌ માની લીધું છે તે શોધી કાઢી બતાવી આપવું. શોધ 
કરતાં એ તેના વાદનું સ્વરૂપ ઉપર આપેલા દષ્ટાન્ત જેવું માલમ પડશે. 


આ -- ચકક હેત્વાભાસ નિગમનવાડયને સિહ્ધવત્‌ માની લેવાનો એક 


ન અંગ્રેજમાં નિગમનવાક્યને સિદ્ધવત્‌ માની લેવ'ના દોષને 'પિટિશિઓ 
પ્રિન્સિપાઇ' ('બેગિંગ ધ કવેશ્ચન') કહે છે. 


૩૧૮  શિક્ષષુશરત્રનાં મૂછાતત્તત ખંડ ૩ને 


પ્રકારતોા દોષ છે. બીજા કેટલાક પ્રકાર નીચે પ્રમાણે થઈ શકે:--- 

(૧) જ્યારે નિગમનવાડય તેજ અતુમતિતું એક આધારવાડય હોય, 

(૨) જ્યારે નિગમનવાડય તેજ અનુશિતિના એક આધારવાયયનું 
સમાનાથેક હોય, 

(૩) જ્યારે એક આધાર્વાક્ય નિગમવાડયના જેનુંજ કે વધારે 
અસિહ્દ હોય. 

(૩) માં ખોટું આધારવાકય લેવાના દાખલા છે અતે (૧) અને 
(૨) ન્યાયનિયમોાનો ભંગ થવાથી ઉત્પન્ન થાય છે; કેમકે ખે આધારવાડયી 
પરથી નિગમનવાડય પર આવવાને ખદલે આપણે એક આધારવાડયનેજ 
નિગમનવાડય બનાવીએ છીએ. 

(૧) એક સ્તી કહે છે, “મનુષ્ય તે મનુષ્ય છે', શા માટે ? એમ પ્રશ્ન 
પૂઠવાથી તે ઉત્તર આપે છે કે “કેમકે તે મતુષ્ય છે', 

(૨) “હવા સૂકી છે', શા માટે? “કેમકે તે વાતાવરણુ સૂકુ છેઃ. 

(૨) “અસિ ગરમ છે, કૈમકે તે બાળે છે*. 

શા માટે અસિ બળે છે? કાર્‌ણુ કે “તે ગર્‌મ છે. 

(૩) ભૂતામાં પીડાકારક જૃત્તિ હોય છે; કારણુ કે તેઆ આપણા 
શગ્રુનાં સ્મ છે. 

આ બધા ઉપર વણુવેલા ચક્રક દોષના દૃણાન્તો છે 

ર. અર્થાન્ત૨ર--પ્રતિપક્ષીના પરાજય કરવા સારૂ તે સિદ્ધ કરવા 
ઇચ્છતો હેય તેથી ઉલટું સિદ્ધ કરવાને બદલે કંઈક જાદુંજ સિદ્ધ કરે તો તે 
હેત્વાભાસને અર્થાન્તર કહે છે.ગ 

એને મૂળ અર્થ ઉપર બતાવ્યો તે છે; પરંતુ એને અર્થ વિસ્તૃત થઈ 
એમાં નીચે દર્શાવેલાતા પણુ સમાવેશ થાય છે. વાદીનો જે ઉદ્દેશ હોય તે 
ઉદ્દેશની સાથે એનું અનુમાન અસંબહ્દ હોય તોપણુ એજ હેત્વાભાસ છે. 
દાખલા તરીકે, “ અમુક પૃત્ય તમારા ફાયદા માટે છે” એમ _ 

 * જગ્તોરેરિએ ઇલેન્ચિ”-પ્રતિપક્ષીના પરાજય સારૂ અતુમાન નેઈ એ. 
તેનું અજ્ઞાન કહે છે, 


ષાશ્ચાય હેત્વાભાસ * ' ૩૫ 


ખાતરી કરવી હોય ને આપણે એવું કહીએ કે “ એ મુલ સર્વના ષ્રાયદાને 
માટે છે' કે એથી ઉલટું “:અસુક કૂલ સર્વના હિતને માટે છે? એમ 
સિહ કરવા “ તે અસુક વ્યક્તિના હિતને માટે છે,' એમ અતુમાન કરીએ 
તો એજ હેત્વાભાસ થાય છે. અમુક બાબત સલ છે કે નહિ તે સિદ્ધ 
કરવું હોય તો તેમ કરવાને બદલે “એ નવીન પુરષ તરકથી આવે છે,” 
“એનાં પરિણામ સારાં થવાનો સંભવ નથી,' એમ કહેવામાં એજ હેત્વાભાસ 
થાય છે. 

પુસ્તક કરતાં ભાષણમાં વિરોષ--આ હેત્વાભાસ પુસ્તક કરતાં 
ભાષણુમાં વિશેષ નનેવામાં આવે છે; કેમકે બોલનાર અતે સાંભળનારનીં 
લાગણી એવે પ્રસંગે વિશેષ ઉસ્કેરાયલી હોય છે તે તેમની વિચારશક્તિ 
એઈછી સૂદ્મ હોય છે તેથી અનુમાન સંબહ્ધ છે કે અસંબહદ છે તેતે! 
તેઓ વિચાર કરી શકતા નથી. આવે પ્રસંગે શ્રોતાની ન્યાયખુદ્ધિને બદલે 
તેની લાગણી, મત, હિત, વિચાર, વગેરે પર અસર કરવા વકતા પ્રયાસ 
કરે છે. પુસ્તકમાં પણુ આવો દેષ જેવામાં આવે છે. “ તમારા તરફથી 
આવા વિચાર, દર્શાવાય એ ઠીક નહિ, કેમકે અગાઉ તમે એવા મણી 
વિરુદ્ધ હતાઃ-- 

અથવા “અગાઉ આવા વિચાર પુસ્તકમાં નનેવામાં આવે છે, તેમાં 
આજ હેત્વાભાસ છે. જેણે અગાઉ અતેક વાર્‌ ચોરીતે ગુનો કર્યો હોય 
તે પાછે પકડાય યારે તે સમયના પુરાવા ઉપરથી અતુમાન ખાંધવાનેં 
ખદલે તેનાં લક્ષણુ ઉપરથી ખાંધે તોપણુ એજ દોષ થાય છે. 

૩. જસેધપાધિક--કેોઈ વર્ગતો ગુણુ અમુક કારણુથી તેમાંની વ્યક્તિને 
લાચુ પાડી શકાતો ન હોય તોપણુ તે વ્યક્તિને લાચ્ુ પાડવો એ પણુ એક- 
પ્રકારતો આર્થિક હેત્વાભાસ છે. એ સોપાધિક 2: કહેવાય છે. 

ખોર્‌ ખાવામાં સારાં છે, 
એ ખોર છે, 
*, એ ખાવામાં સારૂં છે. 


ત સ ગિઈમો એન ” રૅલેસિ એવિ એક્સિડન્ટ? ( કપાધિને। . દોષ ) કહે છે.. 


૩૭૦ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળીતત્ત્વ, ખંડ ૩%ે 


પણુ એ ખોર કાચું હોય તેથી ખાવામાં સારૂં ન હોય. 
એથી ઉલડું: એમ અતુમાન કરીએ કે 
એ ખાવામાં સારં નથી, 
એ ખોર છે, 


“* ખોર ખાવામાં સારાં નથી. 

તો એ હેત્વાભાસ ઉપલાથી ઉલટો થાય છે. 

અમુક સ્થળે ફરવા જવું એ સુખકારક હોય, પણુ વરસાદમાં .કે 
પવનના તોફાનમાં તેમ કરવું તેવું ન હોય; સ્પટ ખોલવું, કરકસર કરવી, 
% ઉદારતા દર્શાવવી, એ બધા સદ્ચુણુ છે; પરંતુ દરેક પ્રસંગે તેમ કરવું 
એ સદ્યુણુ છે એમ કહી શકાય નહિ. અફ્દીણુ ખાવું કે શ્રમ ન કરવો 
એ રેોગિઇ સ્થિતિમાં જરૂરતું હોય, માટે નીરોગ થયા પછી પણુ તેમ 
કરવું એ તેવું કહેવાય નહિ. 


૪* નિર્્થક-ખોટું કાર્ણ--એ હેત્વાભાસ પણુ આર્થિક છે. એક 
અનાવની પછી ખીન્ને બને યારે આગલા બનાવને પાછલાતું કાર્ણુ માનવું, 
એક બાબત ખીજની પછી આવે તે ખે વચ્ચે કાર્યકારણુભાવ સંખંધ ન 
હોય છતાં તે માનવો એ એક પ્રકારનો હેત્વાભાસ છે. અહિ પ્રતિજ્ઞા 
અર્થ સાથે સંબંધ નહિ એવી વાત કહેવાય છે, માટે નિગ્રહસ્થાન-વાદીનું 
પરાજયસ્થાન-નિરથેક કહેવાય છે. 

રાત્રી દિવસથી ઉત્પન્ન થાય છે; કૈમકે તે હમેશ દિવસ પછી આવે છે. 

પ અપ્રામકાલ--એક પશ્ષમાં ધણા પ્રશ્નનો સમાવેશ કરવો એ 
પણુ આથિક હૅત્વાભાસ છે. વકીલ કેદીને પૂછે કે ' કેટલા દિવસ થયાં 
તમે ચોરી કરતા બંધ થયા છે? તો આવે હેત્વાભાસ થાય છે. એ 
અગાપકાલ નિત્રકસ્થાનને મળતો છે. ફાઉલર એતે હેત્વાભાસ ગણતો 
નથી. એતા મત પ્રમાણું એ તો વક્તાની યુક્તિ-તદબીર્‌ છે. 

૬, અસંબદ્ધ--તિગમનવાકયતે આધારવાડયે સાથે ભાગ્યેજ સંબંધ 
હોય કે સંબંધ ન હેય તોપણુ એક પ્રકારતો આથિક હેત્તાભાસ યાય છે. 


કેળવણીની એતિહાસિક. રૂપરેખા ૩૭૧ 


લંડન સુંદર શહેર છે; કારણુ કે તે મોડું શહેર છે, 
અતે બધાં મોટાં શહેરમાં ધણું દ્રવ્ય હોય છે. 





પ્રકેરણુ ૧૪મું 
કેળવણીની એતિહાસિક રૃપરેખા 


કેળવણીને ઇતિહાસ: અતિસંક્ષેપમાં--આ પ્રકરણુમાં કેળ- 
વણીના ઇતિહાસનું અતિસંજ્ષેપમાં દિગ્દર્શન કર્યું છે. પ્રાચીન સમયથી 
આરંભી હાલના સમય સુધી કેળવણી વિષે વિદ્દાનોના કેવા વિચારો હતા, 
કેળવણી કેવી રીતે આપવી અને કેવા પ્રકારની કેળવણી પરિપૂર્ણું ગણાય 
એ વિષે વિચારોમાં કાળક્રમે કેવો ફેરફાર થયે! તેનું સંક્ષિપ્ત ચિત્ર આપ્યું છે. 

પ્રાચીન સમયઃ જમીનની ફળકુપતા, દ્રવ્યવૃદ્ધિ, ને સુધારો- 
આરંભમાં સાનની *૬ૃહ્િ પ્રાચ્ય દેશોમાં થઈ. જ્યારે ષાશ્ચાય દેશો જંગલી 
સ્થિતિમાં હતા સારે આસિરિઆ, ઈ જિપ્ટ, ઇરાન, ચીન, અને [હિંદુસ્તાન 
એ પ્રાચ્ય દેશોમાં વિઘાની #દ્વિ થઈ હતી. એનું કારણુ અકલે પોતાના 
₹#તિહાસમાં બહુ સારી રીતે દર્શાવ્યું છે. જ્યાંસુધી કોઈ પણુ પ્રજમાં બધાં 
માણુસોને પોતાના પોષણુનૅ માટે જરૂરના પદાર્થો મેળવવામાં બધો વખત 
રોકાવું પડે છે, યાંસુધી જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરવા તરક તેઓને ચિત્ત દોડાવવાનો 
અવકાશ મળી શકતો નથી. એવી સ્થિતિમાં વિઘા કેળવાય કે તેની % 
ચાય એવી આશા રાખી શકાયજ તહિ એ સપણ છે. જ્યારે પ્રજમાં ઘેડાં 
સતુષ્યો આખી પ્રજ્નને માટે જીવનયાત્રાનાં પૂરતાં સાધત ઉત્પન્ન કરી શકે 
અને બાકીનાં ધણાં મનુષ્યોને પોતાનો સમય ખીન્ન કામમાં રોકવાનો 
અવકાશ મળે, લારેજ સાન તરક તેમતામાંતા કેટલાક ધ્યાન આપી શકે. 
બ ઉપરથી સમજશે કે જે દેશોમાં જમીન એવી સમૃદ્ધ ને ફઊીદ્રપ હોય 
કે થોર્ડી મહેનતથી અતિશય પાક ઉત્પન્ન થાય ને તેમાં ધણુનો નિભાવ 
થાય તે દેશોમાં વિઘાની દહ વહેલી યાય. આજ કારણુથી પ્રાશ્વ ત્ય દેશે 


૩૭૨ શિક્ષણુશારમતાં મૂળતત્ત્વ ખંડ ૩%ે 


કરતાં ઉપર ગણાવેલા પ્રાચ્ય દેશોમાં વિદ્યાના પ્રકાશ વહેલો થયે. એ 
દશોમાં કુદરતી સાધનો ધણાં અતુકૂળ છે. જમીન ધણી રસાળ છે. થોડા 
ઉદ્યાગથી ધણું ઉત્પન્ન થઈ શ્રકે છે. આરંભમાં આવાં કારણુને લીધે દ્રવ્યની 


વૃદ્ધિ થઈ શકે છે અને દ્રચની ૬હ્દિ થયા વિના કોઈ પણુ દેશમાં સુધારે 
થઈ શકતો નથી. આગળ જતાં વ્યાપાર તે અન્ય કારણુ બળવાન થાય છે 
અતે સુધારો કરવાનાં સાધન પ્રાતત કરી શકાય છે; પણુ આરંભની સ્થિતમાં 
કૂળદ્રપ જમીન પરજ સુધારાનો અધાર છે. એશિઆમાં જે મોટા પ્રદેશ્ષમાં 
જમીનની રસાળતાથી દ્રવવસંચય થઈ શ્ઞડૅયે છે તે પ્રદેશમાં દક્ષિણુ ચીનને 
પૂર્વ ભાગ, [હદ્સ્તાત, એશિઓએ માઇનીર, ફ્ીોનિશિઆ, અને પલેસ્ટાધનેને 
પશ્ચિમ ભામ આવેલા છે. આ વિસ્તીણું પ્રદેશને ઉત્તર ભાગ ઉજ્જડ 
હોવાથી ત્યાં જંગલી રાળીઓ વસતી અને તે ઘણા સમય સુધી તેવીજ 
અવસ્થામાં રહી છે. પણુ એજ સોગોાલીઅન અતે તાર્તેરીઅન ટોળીઓએ 
ચીન, [હંદ્સ્તાન, અને ઇરાનમાં જુદે જીદે પ્રસંગે મોટાં રાજ્ય સ્થાપ્યાં 
છે, તેએ જંગલી અવસ્થામાંથી નીકળી કેળવાયલી સ્થિતિએ પહોંચી છે, 
અતે સાહિત્યની ૬ૃદ્દિ કરી શકી છે. જમીન ફળકુપ ન હોવાને લીધે એ 
લોકે! પોતાના દેશમાં દ્રવતો સંચય કરી શક્યા નહિ; પણુ પ્રદેશમાં ગયા 
ત્યાં સંસ્કાર પામ્યા. આરખ લેકે! પણુ પોતાની જન્મભૂસમિમાં જંગલી 
રહ્યા, કેમકે દેશ ઉજ્જડ છે ને જમીન શુષ્ક છે. પણુ સાતમા સૈકામાં 
ઇરાન, આઠૅમામાં સ્પેન, અને નવમામાં તેમણે પંજાબ જીત્યું. એ જંગલી 
લ્લેકો પોતાનો શુષ્ક દેશ છેડી અન્ય પ્રદેશોમાં વસ્યા કે તરતજ બદલાઈ 
ગયા. ત્યાં તેમણે મોટાં રાજ્યોનો! પાયો નાંખ્યો, શહેરો બાંધ્યાં, શાળાઓ 
સ્થાપી, પુસ્તકો એકઠાં કર્યો, અને વિઘાની શૃદ્ધિ કરી. તેમની સત્તાનાં 
ચિહ્નો કોડોવા, બગદાદ, અને દિલ્હીમાં જવામાં આવે છે. 
હિંદુસ્તાનમાં પ્રાચીન સમયમાં વિદ્યાજૃદ્ધિ--હદ્રતાનમાં 
વિધાદ્રદ્ધિ ચમત્કારી થઈ. સંસ્કૃત ભાષા ને સંસ્કૃત સાહિત્ય એવું તો 
ઉત્તમ રીતે ખેડાયું કૈ હાલની સુધરેલી પાશ્ચાત્ય પ્રન્ન પણુ તે 'જનેઈ 
વિસ્મય પામે છે. જે દેશમાં પ્રાચીન આર્ય પ્રનના આચારવિચાર 
પર પરિપૂણું પ્રકાશ પડે એવા વેદ મત્ત્રોતું ત્રપિમુનિઓને દર્શન 


. કેળવણીની એતિહાસિક રપેરેખા ૩૭૩ 


થયું--શ્રદુવચો થવ્ન્ર'જા₹ઃ: ( ગ્ષિએ . મન્ત્રના દર્શન કરનારા છે ) 
એમ કહેવાય છે-જે દેશમાં ઉપનિષદ જેવા સાનના સાગરગ્રત્થે 
રચાયા અને તેમાં આત્મા અને પરમાત્મા, સંસાર અને . મોક્ષ, 
-્રગેરે ગૂઢ વિષયોનું ઉત્તમ અને સ્થળે સ્થળે આખ્યાચિકા અને સંવાદથી 
રસિક રીતે નિરૂપણુ થયું કે જે વાંચવાથી એક પાશ્રાત્ય *વિદ્દાન્ના સુખખ- 
માંથી એવા ઉદ્ગાર નીકળ્યા કે ઉપનિષદો મારા જવતના આશ્ચાસનરૂપ છે, 
જે દેશમાં ભાષાશાસ્ત્રતા સંશોધનમાં સહાયભૂત થાય એવા નિઘંટુઓ-વેદિક 
'શખ્દોના કોશ-તે યાસ્કપ્રણીત નિરુક્ત, જેમાં વેદના અર્થનું નિરૂપણુ અને 
પદવિભાગ ને તેનું વિવેચન છે, તે રચાયાં, જે દેશમાં પપાણિનિ આદિ 
-વૈયાકરણાોએ ઉત્તમ, શાસ્રીય વ્યાકરણો રચ્યાં, જેના પર પતંજલિ જેવા 
'ભાષ્યકારે મહાભાષ્ય જેવા 1આકરમ્રન્થો રચ્યા, જેતી ભાષાશૈલી હઅને 
વિષય પ્રતિપાદન કરવાની તેમજ લૌકિક ન્યાયે શાસ્રીય બાબતૃતું વિવરણુ 
કરવાની રીતથી હરકેઈઈ સુધરેલી પ્રજ તે વિદ્દાન્‌ વાચક્વર્ગ વિસ્મયમાં 
'લીન થાય છે, જે દેશમાં આદિ કવિ વાલ્મીકિ અતે વેદવ્યાસ જેવા દેવરૂપ 
'શ્રકદષિજતાએ ર્‌ામાયણુ અને મહાભારત જેવાં વીરરસકાવ્યો તેયાર કર્યા, 
જેમાં આદર્શભૂત વીર પુસ્ષોના ભત્તાન્નો અને પૌરાણિક પ્તિદ્રત્ત સાથે 
'પ્ર”નનના આચારવિચાર, રીતરસમ, અને રણહેણીકહેણીનો ઉત્તમ ચિતાર 
આવેલે છે અને જેને માટે થોડાં વર્ષ પર મદ્રાસમાં વિદાન્‌ અંગ્રેજ 
'ભાષુણુ કરતાં એમ કહું કે મને એક તરફ આખી દુનિયાતું રાજ્ય આપે 
અને ખીજ તરફ મહાભારત જેવો ગ્રન્ય આપે તો હું રાજ્ય છેડી સહ!- 
ભારતને સ્વીકાર કરે, જે દેશમાં ભગવદ્‌ગીતા જેવું નિષ્કામ પ્રતિપાદન 
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* એ વિદ્દાન્‌ જર્મત તત્તવજ્ઞાની શાપેનહીર હતે અને એના શખ્દો નીચે 
પ્રમાણુ હતાઃ-- 


“આખી દુનિયામાં ઉપનિષદોના અભ્યાસ જેવે। ખીન્ને કોઈ પણુ સુ અભ્યાસ 
વહેતકર અને ઉત્નતિકારક નથી. તે મારા અનુ. આશ્વાસન છે અને મરા 
-મરણુનું આશ્ચરાસન થશે.” 


[ ખાણુ, જ્ઞાનથી મું ગ્રન્થ આકાર ફેમ છ. 


૩૭૪ શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૩ જે 


કરનારૂં, સર્વ પંથતે અને બધા સુધરેલા દેશોમાં માન્ય થાય એવું, ઉત્ર 
પુસ્તક રચાયું, જે દેશમાં કપિલ, પતંજલિ, કણાદ, ગૌતમ, જેમિનિ, ને 
વ્યાસે અનુક્રમે સાંખ્ય, યોગ, વૈશેષિક, ન્યાય, પૂર્વમીમાંસા, ને ઉત્તરમીમાંસા 
એવાં ષડદર્શનો રચી મોક્ષના ભિત્ત ભિન્ન માર્ગ દર્શાવ્યા, જે રૈશમાં 
મનુ, આશ્ચલાયન, આપસ્તંખ, યાસવલ્કય, આદિ ત્રડષિઓએ શ્રૌતસગે। 
ને ગલ્ચસૃત્રો-ધર્ષસૃત્રો રચી રાન અને પ્રશ્નને નિયમમાં રાખ્યાં, અને જે 
દેશમાં શ્રીમચ્છકરાચાર્ય જેવા સમથે વિદ્દાને અનેક પાખંડી અને વેદખાલ્ર 
ધર્મપંથોનો બહિષ્કાર કર્યો, ઉપનિષદ્‌, બ્હ્મસત્ર, અને ગીતા એ પ્રસ્થાન- 
ત્રયી પર ઉત્તમ ભાષ્ય રચી ઉપનિષદની એકવાડયતા સિહ્દ કરી-તેમાં 
પૂર્વાપર્‌ વિરોધ નથી પણુ એકજ અવિરુહ્દ અને સુસંગત વિષયતું પ્રેતિ- 
પાછુ કર્યું છે એમ પેઢ અને શાસ્ત્રીય રીલીથી સિદ્ધ કર્યું,-અને વેદમાર્ગની 
ધ્વજા ચારે તરફ ફરકાવી પાત્રને અનુસારે ભક્તિમાર્ગ તથા સ્તાનમાર્ગને 
ઉત્તમ ઉપદેશ કર્યો, જે દેશમાં ભાષાશુદ્ધિ પર એટલું બધું લક્ષ આપવામાં 
આવ્યું કે અશુદ્ધ ભાષા બોલધાથી મ્લેચ્છ થવાય, તેવા મ્લેચ્છ ન થઈ એ 
માટે વ્યાકરણુનું અધ્યયન કરવું જેઈ એ એમ વ્યાકરણુના અધ્યયનનું એક 
પ્રયોજન મહાભાષ્યકાર મહાભાષ્યમાં આપે છે અને એક શખ્દના પણુ 
સમ્યક જ્ઞાન ને સમ્યક્‌ પ્રયોગથી સ્વર્ગમાં તે આ લોકમાં સવે કામના 
સિદ્ધ થાય છે એમ મનાયું--પ્રાચીન સમયમાં જ્યારે દુનિયાના અન્ય 
પ્રદેશો અસ્તાનના અંધકારમાં ગ્રસ્ત થયા હતા થારે જે દેશમાં ભાષા ને 
સાહિત્ય આટલાં બધાં કેળવાયાં, તે દેશમાં વિદ્યાની ૬દ્દ સારી રીતે થઈ 
હતી એ પ્રતિપાદન કરવાની જરૂર રહેતી નથી. પ્રાચીન સમયમાં જીવન 
સાદું હતું, પ્ર્ન હાલના જેટલી પ્રભૃત્તિમાં મચેલી નહોતી, અને હાલના 
જેવા પ્રતિબન્ધકારક સામાજિક નિયમ નહોતા; પણુ જ્યાંસુધી વિદ્યાભ્યાસ 
પૂરો થાય નહિ યાંસુધી ચુસના કુળમાં ચુરુૂના સમીપમાં વસી-અન્તેવાસી” 
(અન્ત-સમીપ) અને શિષ્ય-શાસનીય, વિનીત-થઈ વિદ્યાજ્ઞાન સંપાદન કરતા. 
આ પ્રમાણે બ્રહ્મચર્ય આશ્રમ બરાબર જળવાતો તેથીજ તે સમયની પ્રજ વીર્ય- 


વાળી અને તેજસ્વી થઈ અને તેનાં શોર્ય અને સાન અલેકિક અને દિવ્ય, હાલની 


કેળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા ૩૭૫ 


સુધરેલી પ્ર'નને પણુ વિસ્મય પમાડૅ એવાં થયાં. એ બધી બહ્ાચર્યતી-વિશુદ્ધ 
આચરણુનીજ-ખુખી હતી; એ બધે બ્રહમચર્યતોજ પ્રતાપ હતો. ગુરુની 
આગા મળે યારેજ સમાવર્તેન સંસ્કાર થાય-મુરુકુળમાંથી પોતાને ધેર 
નિભ્ત્ત થવાય અને લારપછીજ ગૃહસ્થાશ્રમમાં દાખલ થવાય, એ ગુરૃ- 
મુળની પહ્તિ ઉત્તમ હતી. એવાં ગુસ્કુળામાં દસ દસ હજાર્‌ શિષ્યો 
શીખતા ને તેમના ચુરુઓ કુલપતિ કહેવાતા. હાલમાં આર્યસમાજીઓએ 
એ પ્રાચીન શૈલીનાં ગુરુકુળા જ્વાળાપુર, ત્રશપિકેશ, અને જૃ'દાવનમાં 
સ્થાપ્યાં છે. પાશ્ચાય પ્રજની ખોર્ડિંગ હાઉસોની-છાત્રાલયોની-પહ્દતિ આને 
અલ્પ અંશે મળતી છે. વિદ્યાભ્યાસમાં મમ હોય યાંસુધી સાંસારિક વિક્ષેપ 
ને ઉપાધિએથી દૂર રહી એક ચિત્તે વિઘાભ્યાસ થાય અને શિક્ષકોના 
સમાગમમાં રહેવાથી, ઊંચા ને પવિત્ર સંસર્ગમાં ને વાતાવરણુમાં કેળવાવાથી 
તેવા ઊંચા સંસ્કાર તેમના મનમાં પડે, એવો એ પદ્દતિતો ઉદ્દેશ છે. સરકાર 
હાલ દરેક શ્રાળા સાથે એવાં છાત્રાલયો રાખે છે તેનો એવોજ ઉદ્દેશ છે. 

ઉપનિષદ્નો સમય: કેળવણીનું સ્વરૂપ--છેક ઉપનિષદ્ન! 
સમયમાં વિદ્યાર્થીઓ કેવા કેવા વિષયોનું ત્તાન મેળવતા તે છાન્રોગ્ય 
ઉપનિષદ્દના સાતમા પ્રપાઠંક-ખંડ પરથી જણાય છે, સનત્કુમાર પાસે 
આવી નારદ કહે છે કે હે ભગવન્‌, મતે શિખવે।.. સનત્કુમારે કહું, 
તમને શું આવડે છે તે કહો એટલે તેથી આગળ શીખવું. નારદ કહે છે 
કે ચાર વેદ-ત્રડગ્વેદ, યજુવેંદ, સામવેદ, અને આયર્વણુ,-પ્તિહાસપુરાણુ-- 
ભારત, વેદવ્યાકરણુ ( કેમકે વ્યાકરણુથીજ વેદ્દો સમનનય છે ), 
શ્રાહ્કલ્પ, ગણિત, ધરતીકંપ, પૂછડીઆ તારા જેવા ઉત્પાતોનું જાન, મહા- 
કાલ વગેરે નિધિશાસ્ર, તર્કશાસ, નીતિશાસ્ર, નિરુક્ત-વેદતા અર્થનું જેમાં 
નિવેચન કર્યું હોય છે તે, શિક્ષા-ઉચ્ચારશાસ્્ર, કલ્પ-વિધિશાર્્ર, અને 
છન્દઃશાસ્્ર, ભૂતવિઘા, ધતુર્વેદ, જ્યોતિષ, સર્પવિદ્યા, ગન્ધકુકુમ આદિ. 
બનાવવાની વિલા, યુક્તિ, નૃત્ય, ગીત, વાઘ, શિલ્પ આદિ વિદ્યાઓ હું 
જાણું છું, મને ભહ્મતાન આપે. ઉપનિષદના સમયમાં કેવા કેવા વિષયેતું 
સાન મેળવાતું તે આ ઉપરથી સમજશે. 

બાસુકવિનો સમયઃ કેળવણીનું સ્વરૂપ--ત્યારપછી લાંખો વખત 


"૩૭૫૬ શિક્ષણુકશ્ષારનનાં મૂછીતત્ત્ત, ખંડ ૩ળ્ને 


“ગયા પછી ખાણુ કવિના સમયેમાં એટલે ૪, સ.ના ૭મા સૈકામાં રજ- 
કુમારો કેવું સાન મેળવતા તે ખાણુપ્રણીત કાદમ્બરી "પરથી જણાય છે. 
'ક્ઞોજઝુમાર ચન્દ્રાપીડે આચાર્યો પાસેથી નીચેના વિષયોનું સ્તાન મેળવ્યું 
'ઉતું એમ ત્યાં વણેજ્યું છેઃ--૫દ એટલે વ્યાકરણુશ્ઞાસ્ર, વાકય -એટલે પૂર્વ 
અને ઉત્તર મીમાંસા, પ્રમાણુ એટલે ન્યાય, વૈશેષિક, સાંખ્ય, અને યોગ, 
મતુ આદિ ત્રષિએએ રચેલાં ધર્મશાસ્્ર, કામન્દકી આદિ રાજનીતિશાસ્્ર, 
કાવ્ય, નાટક, મહાભારત, ફ્્‌ામાયણુ, પુરાણુ, વ્યાયામવિધા, ધતુર્વિધા, 
'નૃત્યવિહ્દા, અને રથ, અશ્વ, ગજ, વાઘ, રાસ્ત્ર, વગેરે નાની નાની કળાઓ, 
આ ઉપરથી તે સમયે કેવા પ્રકારનું સ્તાત મળતું તે સમન્નય છે. 

પૈદિક સમય પછી સંસ્કૃત સાહિત્યની સ્થિતિ--સંસ્કૃત 
ક્રાયસાહિત્ય પણુ ધણું સારં કેળવાયું હતું. કાલિદાસ, ભવભૂતિ, ખાણુ, 
સાધ, ભારવિ, અને શ્રીહર્ષ જેવા ઉત્તમ કવિઓએ ઉત્તમ મહાકાવ્યો 
ને નાટકો રચ્યાં છે ભામહ, દંડી, વામન, ઉદ્ભટ, અભિનવગુપ્ત, અને 
મમ્મટ જેવા આલંકારિકોએ કાવ્યશાસ્રતું સ્વરૂપ ઉત્કૃછટ રીતે પ્રતિપાદન 
કર્યું છે. ભરત સુનિએ નાટયશાસ્ત્ર રચી નાટકના ને સંગીતના નિયમો! 
₹ર્શાવ્યા છે. ગણિત અને ખગેળ પણુ ખેડાયા વિના રહ્યાં નથી. આર્યભટ્ટ, 
“વરાહમિહિર, ભાસ્કરાચાર્ય આદિ વિદ્દાનાએ અંકગણિત, ખીજગણિત, 
અને ખગેળતું સાર્ર્‌ સશોધન કર્યું છે. ચરક, વાગ્ભટ, સુશ્રુત, આદિ 
વિદ્દાનાએ આયુવેદનું સંશોધન કયું છે અતે સુમ્રુતે શસ્રક્રિયાતું પણુ 
વિવેચન કર્યું છે. 

મુસલમાની રાજ્યમાં સંસ્કૃત સાહિત્યની સ્થિતિ--સુસલ- 
માતો દસમા ને અગીઆરમા સૈકામાં હિંદુસ્તાનમાં આવવા લાગ્યા. મહમદ 
ગઝતીએ અગીઆરમા સૈકામાં હિંદુસ્તાન પર સવારીઓ કરી. એ અરસામાં 
સાળવામાં ભેજરાજા રાજ્ય કરતો હતો. એ સમયમાં સંસ્કૃત વિદ્યાને ધણું 
ઉત્તજન મળતું અને કેળવણી ધણી ફ્રેલાયલી હતી એમ માનીએ તો તેમાં 
ભૂલ નથી. ભોજપ્રબંધમાં ધણી અતિશયોક્તિ ને અપ્રેમાણુ વાતો છે, 
તોપણુ તે બધી પરથી એટલું તો નિવિવાદ છે કે તે સમયે વિદ્યાનો પ્રચાર 
ધણુ વિસ્તૃત હેતો અને રાજા તરફથી તેનું ધણું સન્માન થતું. આ પ્રમાણે 
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તે સમય સુધી તો સંસ્કૃત વિદ્યા ખહુ સારી રીતે ફેલાયલી હતી ને 
'સાહિયમાં ૬ૃદ્દિ ચાલુ હતી. 


ચૂકી સ્થિતિ: કેળવણીમાં વ્યવસ્થાની ખામી--બાહણુ 
ક્ષત્રિય, ને વૈશ્યતે દરેક પ્રકારનું સાન મેળવવાનો અધિકાર હતો; શૂડ્ધે વેદ 
'અધ્યયન કરવાનો અધિકાર નહોતો. ભણુવું તે ભણાવવું, યજ્ઞ કરવો ને 
કરાવવો, દાન લેવું તે આપવું, એ છ કર્મ કરવાં એ ખાદ્દાણુનો ધર્મ હતે. 
'ચુસ્તે યાં શિષ્યો રહેતા ને તેમને ઉપર વર્ણવ્યા તેવા વિષયોનું સાન 
'અપાતું. સંશોધક જૃત્તિ ને પરીક્ષક દછિ કરતાં સ્મરણુશક્તિ વિશેષ કેળવાતી, 
પે પ્રાચીન પદ્ધતિમાં મોટી ખામી હતી. પરંતુ તેમાં ધણા ચુણુ પણુ હતા. 
જે જે વિષયતો શાસ્રીએ અભ્યાસ કરતા તે તે વિષયનું પરિપૂર્ણ જ્ઞાન 
પી હાલની પેઠેં પરીક્ષા થવાની ધારણાથી ઉપલકીઉં સાન મેળવતા 
નહોતા. તેમનો ઉદ્દેશ પરિપૂર્ણ જ્ઞાન મેળવવાનો હતો. આમ આદશ ધણે। 
ઉચ્ચતમ હોવાથી કૂળ પણુ તેવુંજ થતું. પરંતુ આગળ જતાં, મુસલમાન 
લોકોનું દેશમાં રાજ્ય થયું એટલે સંસ્કૃત ભાષાનું અધ્યયન કમી થયું. 
સાધારણુ માણુસો પ્રાકૃત અને દેશી ભાષાએ શીખતા. ઊંચા અધિકારી- 
'અએએજ સંસ્કૃત અભ્યાસ જરી રાખ્યો. એ અભ્યાસ તેઓમાં રદ અને 
સંસ્કૃત સાહિત્ય ખેડાતું છેક બંધ પડયું નહિ. ગુરુઓ ખુલ્લી હવામાં નિશ્ષાળ 
શિખવતા અને વિદ્યાર્થીઓ તરફથી જે કેઈ મળે તેથી રાજી યતા. હાલા 
જેવી નીશાળની ન્યવસ્થિત પદ્દતિ હોય એમ જણાતું નથી. 

બ્રિટિશ ક્ઞાજ્ય ને સુવ્યવસ્થિત પદ્ઠતિ--ડાલની સુવ્યવસ્થિત 
પદ્દતી આપણી માયાળુ થ્રિટિશ સરકારના વખતમાં થઇ છે. એનો આરંભ 
પે. સ ૧૮૫૮માં યુનિવર્સિટિઓ સ્યપાઈ સારથી થયો છે. લૉર્ડ મેકૉલને 
સલાહ પ્રમાણે ઊંચા પ્રકારની કેળવણી અંગ્રેજ ભાષા મારફત આપવાવું 
નકી કર્યું અને તે પ્રમાણું હાલ પણુ અપાય છે, આથી દેશી ભાષાઓ 
બનેઈ એ તેવી કેળવાય નથી, તે તરફ હવે સરકારનું, યુનિવર્સિટિતું, તેમજ 
પ્રજાનું લક્ષ ખેંચાયું છે. દેશી ભાષાઓને યુનિવસિટિમાં કંધ્કિ સ્યાન મળ્યું 
છે, હજી વિશેષ મળવાની જરૂર છે. -પદવીધારી વિદ્દર્ગનું ધ્યાન પણુ એ 
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તરફ ગયું છે ને તેમણે એં દિશામાં ઉઘોગ શરૂ કર્યો છે. પ્રાચીન પદ્દતિ 
પ્રમાણે કેળવાયલા સંસ્કૃત શાસ્ત્રીઓનતો વર્ગ લુમ થતો નય છે તે પ્ણ 
નથી એમ આપણી કૃપાળુ સરકાર સમજે છે; તેથી એ વિદ્યાની એક 
મોટી મધ્યસંસ્થા સ્થાપવાનો વિચાર ચલાવે છે. અગાઉની પેઠે હાલની 
કેળવણી એકદેશી ને સંમકુચિત કે વવસ્થા વિનાની નથી, પણુ સર્વદેશી, 
વિસ્તૃત, ને સુવ્વવસ્થિત કરવા માટે સરકારતું લક્ષ હમેશ રહે છે. 
સ્રીકેળવણી--સઆીઓએની કેળવણી ને સ્થિતિ પણુ પ્રાચીન સમયમાં 
ધણુ ઊંચા પકારની હતી. યાસવલ્કયની પત્ની મેત્રયીએ સ્વામી તરક્થી 
ષ્રહ્મસ્ાન જેવા ગૂઢ વિષયનું જ્ઞાન મેળવ્યું હતું. શંકરાચાર્ય અને મંડન- 
સિશ્રના વાદમાં ભારતીએ પરીક્ષકસ્થાન લીધું કહેવાય છે. ગાર્ગી, સુવર્યલા, 
લીલાવતી, આદિ સ્રીઓ વિદ્દાન્‌ હતી. પહેલી બેએ બહ્યાજ્ઞાન ને ત્રીજએ 
ગણિતતું તાન મેળવ્યું હતું. શૌર્ય અને મદયાચારમાં પણુ તેએ કેઈ પણુ 
સુધરેલા દેશની સઆ્રીઓને આદર્શભૂત હતી. પાતિત્રત્ત જાળવવા અનેક 
સ્રીઓએ પ્રાચીન સમયમાં સ્વાર્પણુ કરવામાં ન્યૂનતા રાખી નથી. અર્વાચીન 
સમયમાં પણુ રજપુતાણીઓતું શુરાતન સુવિદિત છે. પાછળથી સ્્રીકેળવણી 
ઓએઓઇછી થઈ કે વિનતણ થયા જેવી થઈ ગઈ. સ્રીઓના ૬રજ્નન વિષે ધણુ 
હલકા વિચારે બંધાયા. કાલિદાસના સમયમાં આ્રીઓ ગૃહિણી, ધરની 
પ્રધાન, પતિની મિત્ર, અતે લલિત કળામાં પ્રિય શિષ્ય, એવી ગણાતી 
હતી, તેને બદલે માત્ર ધરકામ કરવાજ સરજેલી, ખુદ્ધિમાં ધણી ઊતરતી 
એવી ગણાવા લાગી. હાલ એ વિચાર બદલાઈ ગયા છે. સ્રીઓની યોગ્ય 
પદવી સમશનવા માંડી છે ને તેમને કેળવવા પ્રયાસ થાય છે; પણુ હજી 
દેશના આચારવિચાર સાથે સુસંગત થાય એવી સર્વમાન્ય અતે લોકપ્રિય 
કેળવણીની યોજના થઈ નથી. તે પણુ કાળક્રમે યશે એવી આશ્ઞા 
રહે છે. 
, સુસલમાતોના આવ્યા પછી છેક શાહજહાંતા રાજ્યમાં પણુ જગ- 
ન્નતાથ જેવા પંડિતરાજે ઉત્તમ કાવ્ય ને અલંકાર મ્રેન્ય રચ્યા છે. 
અપ્પય્યદીક્ષિત અને “સિદ્ધાન્તકોમુદી'ના કર્તા ભદ્દોછ દીક્ષિત પણુ તેજ 
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સમયમાં થઈ ગયા છે. આમ [હિંદ્સ્તાનમાં સંસ્કૃત વિદ્યા બહુ સારી રીતે 
કેળવાઈ અને હેજી પણુ લુપ્ત થઈ નથી. હજી પણુ વિદ્દાન પંડિતો એ ભાષા 
માતૃભાષાની પેઠૈ સરળતાથી ને છટાથી ખોલી શકે છે. હુછી પણુ કાશી 
જેવે સ્થળે પ્રાચીન પદ્ધતિ પ્રમાણે શ્રાસ્્રાતું અહાનિશ અધ્યયન થાય છે 
અતે બ્રિટિક્ષ રાજ્યની કૃપાથી યુનિવર્સિટિમાં એતે સ્યાન મળ્યું છે તેથી 
એનો અભ્યાસ લુપ્ત થયો નથી, એટલુંજ નહિ, પણુ નવીન, પરીક્ષક, ને 
સંશોધક દૃછિધી કેટલાક વિદ્દાતાએ એતું બહુ સારૂં અધ્યયન કરી ધણીં 
અજાણી ખાબત પર પ્રકાશ પાડયો છે. વળી એ ભાષાના અભ્યાસથી 


રશી ભાષાઓ વધારે ખેડાઈ છે ને શુદ્દ છે. એના સારા અભ્યાસને માટે 
માતૃભાષાનો (સંસ્કૃતનો) અભ્યાસ આવસ્યક છેજ એમ હવે લોકા 
સમજવા માંડયા છે. 


ગ્રીસમાં કેળવણી: સ્પાર્ટામાં લશ્કરી કેળવણી--હવે પાશ્ચાત્ય 
કેળવણી વિષે વિચાર કરીએ. પશ્ચિમમાં સવંથી પહેલાં મીસ તે પછી 
ઈટલિ સુધારામાં આગળ વધ્યાં. પ્રાચીન સમયમાં મીસમાં સ્પાર્ટા અને 
એથતન્સ અને ઇટલિમાં શેમ સાનનાં સ્થળ હતાં. યાંની કેળવણી તરક 
નજર કરવી જરૂરની છે, સ્પાર્યમાં. શારીરિક કેળવણી પર ખાસ લક્ષ 
આપવામાં આવતું હતું. બાળક જન્મે કે તેને શરીરની પરીક્ષા કરતારા 
ન્યાયાધીશે પાસે લઈ જવામાં આવતું અને તેમને તે અતિશય નખળું 
માલમ પડે તો તેતે મારી નાખવામાં આવતું. સાત વરસની ઉમર સુધી 
તે તેનાં માબાપની સંભાળ નીચે રહેતું. પછી તેને કેળવણીની જાહેર 
સંસ્થામાં મૂકવામાં આવતું અને લાં તેતે સખ્ત નિયમમાં રહેવું પડતું. તેને 
લુગડાં ધણાં સાદાં અતે ખોરાક ધણે કમતી આપવામાં આવતો. ચોરી કરી 
' તેમાં શૃહ્ધિ કરવાની તેતે છૂટ હતી, પણુ તેમ કરતાં પકડાય તો ચતુરાઈની 
ખામીને માટે સપ્ર ચાબખા મારવામાં આવતા. શારીરિક કસરતમાં તેને 
કૂદતાં, દોડતાં, કુસ્તી કરતાં, અને શસ વાપરતાં શિખવતા. લખતાંવાંચતાં 
બહુ ઘોડાનેજ શિખવાતું, આવી કેળવણીની ખામી કેટલેક અંશે ભદદ અને 
અતુભવી પુરષો સાથેના સમાગમથી તરષણુ પુરષે!ને પૂરી પડતી હતી. 
એવા સમાગમથી તેમને ઘણું વ્યાવહારિક જ્ઞાન મળતું. જહેર ભોજનના: 


3૮૦ શિક્ષણુશાસ્તતાં મળતત્ત્વ, . ખંડ ૩૦ને 


મેળાવડામાં મુખ્ય રાજતન્ત્રીઓનાં રાજ્ય વિષેના સંભાષણુથી તેમને રાજકીય 
ખાબતનું સાન મળવું, તેમને ઊંચા. પ્રકારની તીતિની વ્યવહારિક કેળવણી 
મળતી. તેમને તૃષ્ણાને નિયમમાં રાખતાં શિખવવામાં આવતું તેમજ 
મિતાહારીપણાની ટેવ પાડવામાં આવતી. ટાઢ ને તડકો, ભૂખ તે તરસ, 
એ સવે સહન કરવાની તેમને કેળવણી આપવામાં આવતી, માખાપ, 
શિક્ષક, તેમજ ઇતર પૂજ્ય વર્ગને યોગ્ય સન્‍માન આપવાની તેમને ટેવ 
થુ છોકરીઓની કેળવણી પર પણુ પૂરતું લક્ષ અપાતું, વિનય સચવાય 

રીતે તેમને શારીરિક કસરત શિખવાતી. સ્પાટેન સ્રીઓ, સૌન્દર્ય, 
શીર, અને સુશ્લિછ આમૃતિ માટે પ્રસિદ્ધ હતી. તેમનામાં ૨જપુતાણી જેવું 
શૌર્ય હતું. પતિ ને પુત્ર લડાઈમાં પાછી પાની કરી ઘેર આવે તે તેમને 
ગમતું નાહેને યાં તેમનું મરણુ થાય તો તેથી તેએ દિલગીર થતી નહેતી. 


એંથન્સમા કેળવણી--સહદયતા કેળવવી એંથન્સમાં કેળવણીનું 
રહસ્ય હતું, તેમતે દરેક વસ્તુમાં રહેલાં સૌન્દર્ય, અને ,છુબીની ધણા 
ઊંચા પ્રકારતી સમજ હતી. શારીરિક તેમજ માનસિક સૌન્દર્ય--ઉત્તમ 
રારીરમાં ઉત્તમ આત્મા--આણુવાની કેળવણી આપવામાં આવતી. જેમ 
લાણકગસ સ્પાર્ટનો કાયદા બાંધનાર હતો, તેમ એંથન્સનો કાયદા 
બાંધનાર સેોઉલન હતો. એ મહાપુરુષ ત્રીસના સાત ડાલ્યા પુરુષોમાં 
ઝૅષતો હતો. એ 9. સ. પૂર્વે છજ સૈકામાં થઈ ગયો તે એના સમયથી 
અંથન્સતો ઉદય થયે. ધંધાનું તાન મળી જીવન નિર્ગમન કરવાનાં 
સાધન મળે એવી વ્યાવહારિક કેળવણી પર ખાસ લક્ષ આપવામાં 
આવતું. રાજ્યતન્ત્રીઆ પ્રન્નને કેળવણી આપવી એ રાજ્યનો પર્ષ છે. 
એમ સમજતા નહોતા. તેઓ માત્ર કેળવણી પર દેખરેખ રાખતા, બધી. 
વ્યવસ્થા લોકો પોતાની મેળે કરી લેતા.. છોકરાઓએ કયે ધંધે વળગવું 
તે તેમના પિતા નકી કરતા. સામાન્ય રીતે તેમતે ૧૮ વર્ષેની ઉમર 
સુધી કેળવણી આપતા. તે મુદતના ત્રણુ સરખા વિભાગ હતા. પહેલાં 
છ વર્ષેમાં લરકેળવણી મળતી. ગરીબ લેકેમાં એ કામ માતાઓ કરતી 
ને ધનાદય સેકોમાં સ્્રીશિક્ષકા રાખવામાં આવતી. પછીનાં છ વર્ષમાં 
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શિક્ષક તેમને કેળવવાનું કામ કરતા. પ્રથમ વાચન ને લેખન શિખવવામાં 
આવતું, છેલ્લા છ વર્ષમાં ગરીબ લેકેનાં છેકરાં અભ્યાસ છોડી ૬ઈ 
ધંધાની કેળવણી લેતાં ને તવંગર લોકોનાં છેકરાં અભ્યાસ જરી રાખતાં, 
તે દમિયાન તેઓ વ્યાકરણુ, ગણિત, કાવ્ય, તત્ત્વજ્ઞાન, વગેરે ઉચ્ચ વિષયો 
શીખતા. શારીરિક કેળતણી પર પૂરતું લક્ષ અપાતું. શરીરનું સોંદર્ય લાવવાં 
માટે દરેક કાળજી રાખવામાં આવતી. હિંદુસ્તાનમાં શૂદ્ર પ્રતિ તિરસ્કાર 
હતો તેમ ગુલામોને કોઈ પણુ પ્રકારની કેળવણી આપવામાં આવતી નહિ 
અતે સ્રીઓ દાસ જેવી ગણાતી. 
સોકેટીસ--એંથન્સમાં ધણા વિદાાને હતા, તેમાં સૉકે?ીસ, ષ્લેરો, 
ને એરિસ્ટોટલ વિષે સહજ જાણવું જરૂરનું છે. સોક્રેટીસ ૪. સ. પૂર્વે 
પાંચમા સૈકામાં થઈ ગયે. એની પશ્નપહદ્દડતિથી જ્ઞાન ફેલાવવાની અને 
સંશોધન કરવાની રીત વિષે વિવેચન થઈ ગયું છે. એ કહે છે કે “હું 
તે કંઈ ડહાપણુ ઉત્પન્ન કરતો નથી. ખીન્ઓને પ્રશ્ન પૂછું છું તેના ઉત્તર 
હું આપતો તથી. નણુ મારામાં એ ઉત્તર આપવાની શક્તિજ ન હોય 
ગેવો મારા પર્‌ આઘ્લેપ મૂકવામાં આવે છે તે સય છે. કારણુ એ છે કે 
ધશ્વિરે મતે જવાબ દેવાની શક્તિ આપી નથી, પણુ જવાબ કઢાવવાની 
શક્તિ આપી છે.” ઝેતોકફત નામના વિદ્દાને એતું “ સ્મરણુપુસ્તક ' લખ્યું 
છે તેમાં તે કહે છે કે “ સદ્ગુષુના પ્રેમીએ સોંકેટીસતે ઓળખતા; 
તેએ ખીન્ન કરતાં હજી પણુ વિશેષ યાદ કરી દિલગીર થાય છે કે 
સોંકેટીસે સદ્ગુણુના માર્ગમાં આપણી અતિશય ઉન્નતિ કરી છે.” એમ 
કહી સોૌકેટીસ ધણાજ સદ્ગુષી હતો એમ તે પ્રતિપાદન કરે છે. 
પ્લેટો--એ સોૉક્રેટીસતો શિષ્ય હતો. એ મોટા તત્ત્વજ્ઞાની હતો. 
કેળવણી વિષે એ પોતાના વિચાર “ શિપખ્લિક ' નામના ગન્યમાં દર્શાવે છે. 
એ કહે છે કે આત્માના ત્રણુ અંશ છે તૃષ્ણાનો, શોર્યતે, તે સાનને. 
તૃષ્ણાની તિ નિયમમાં રાખવી અને ખીજ ખે અંશેને એવી રીતે કેળવવા. 
કે દરેકથી ખીન્નની સંપૂર્ણુતા થાય એ કેળવણીને હેતુ છે. કેળવણી આપવી એ 
રાજ્યતો ધર્ષ છે. પ્રજાના ત્રણુ વિભાગ કરવા--રાજ્યતંત્રી, લડાયક વર્ગ, અતે 


૩૮૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ને 


સામાન્ય વર્ગ એમાંના પ્રઃમ ખેનેજ કૈળવવા. નીતિની કેળવણી પર ખાસ 
લક્ષ આપવું. સુખ્ય સદ્ચુણુ, હિંમત, સલ, આત્મદમન, માખાપનું સન્માન, 
અને નનતિભાધ ઓ તરક પ્રેમ હતા. અભ્યાસક્રમમાં અંકગણિત, ભૂ મિતિ, 
“ખગોળ, સંગીત, અને તત્ત્વજ્ઞાનના વિષય આવે છે, તેમાં છેલ્લો સુખ્ય 
છે. આવા પ્લેટોના વિચાર હતા 

એરિસ્ટોટલ--એ ૪. સ. પૂ. ચોથા સૈકામાં યઈ ગયો. એણે 
ન્યાયશાસ્ત્ર રચ્યું અતે એજ ન્યાયરાસ્્રને આધારે પ્રાશ્ચાસ દેશોમાં ન્યાય- 
શાસ્ર રચાયાં છે. મહાન્‌ સિકંદર બાદશાહનો એ શિક્ષક નિમાયો હતો. 
પચાસ વરસતી ઉંમરે બાદશાહ પાસેથી પાછા મરી એણે એથન્સમાં શિખવવા 
માંડયું. સવારે થોડા, ચૂંટી કાઢેલા શિષ્યોને કે!ઈઈ ચૂઢ વિષય પર તે ભાષણુ 
આપતો ને બપોર પછી સામાન્ય વર્ગને ભાષણુ આપતો. મનતુષ્યતે ઉપષોગી 
અતે સુખી બનાવવો એ એના વિચાર પ્રમાણે કેળવણીનો ઉદ્દેશ હતો. 

રોમન કેળવણી--ગરીક રાજ્યની પડતી પછી રોમન રાજ્ય સ્થપાયું 
ને એક વખત તેનો વિસ્તાર ધણો મોટે હતો. લગભગ આખું ચુરે।પ ને કેટલેક 
આક્દકાતો ભાગ એ રાજ્યને તાખે હતો. મ્રીક પનજ્નએ જે વિદ્યાની શ*ૃહ્દિ કરી 
હતી તે વિદ્યાને લાભ શેમન પ્રશ્નને મળ્યો ને શેમન પ્રજા તરફથી આખા 
ચુરોપનતે મળ્યો. શેમન લેકે કેળવણીમાં ઉપષોગીપણાનું તત્ત્ત ધણું અમલનું 
ગણુતા, સ્ત્રીની પદવી અગાઉ કરતાં ઊંચી મનાવા લાગી. આપણામાં જૂની 
પદ્દતિ અહ્ષર લખી આપી તે ધુંટીતે શિખવવાની હતી. તેવીજ પદ્દતિ શેમન 
લોકોમાં પણુ હતી. વિવાર્થીએને શરીરની ને પોશ્ચાકની સ્વચ્છતા પર લક્ષ 
આપતું પડતું અને શાન્ત અતે વિતયી થવું પડતું. નિશાળમાં પેસતાં વારને 
શિક્ષકને નભ્રતાપૂર્વક સલામ કરવી પડતી. શારીરિક શિક્ષા પ્રસંગે પ્રસંગે કરવામાં 
આવતી હતી બાર વરસતી ઉમરે પ્રાથમિક કેળવણી પૂરી યતી અને પછી 
તેઓ ઊંચા પ્રકારતું જ્તાન મેળવતા, તે અભ્યાસક્રમમાં મીક ભાષા તેમજ 
વ્યાકરણુનો સમાવેશ થતે. કાવ્યો ને સુભાષિત માંએ કરવામાં આવતાં. ધ્તિ- 
' હાસના શિક્ષણુ પર ધણું લક્ષ આપવામાં આવતું. ધણુ! રોમન ધ્તિહાસકારોએ 
પ્રમાણુભૂત ઇતિહાસનાં પુસ્તક લખ્યાં છે, ટૅસિટસ નામના વિદ્દાન્‌ ઇતિહાસ- 
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કર્તાએ જર્ષત પ્રજા વિષે બહુ સારી હકીકત પોતાના પુસ્તકમાં આપી 
છે. કાયદાનું શાસ્ર બનાવવા તરફ રોમન લોકોએ ખાસ ' લક્ષ આપ્યું 
અને પ્રાશ્ચાત્ય કેળવણીમાં એ શ્રાર્ત હજ પણુ શિખવાય છે. તત્ત્વજ્ઞાન, 
કાબ્યો, ભાષણો, વગેરે શિખવાતાં. પંદર કે સોળ વરસની ઉમરે રોમન 
“મગા “ નામતો પુખ્ત ઉમર સૂચવનારો પહેરવેશ પહેરતો. ખેતી, લસ્કુ- 
રખાતું, કાયદા, ને ભાષણુ કરવાનું કામ-આટલામાંથી જે ધંધામાં દ્રવ્યતી 
પ્રાપ્તિ યાય એમ લાગે તે ધંધો રોમન પસંદ કરતો. 


સિસરે--ધઇ. સ. પૂ. ૧૦૬માં જન્મ્યો હતો. તે એક મોટા વડતા 
તરીકે પ્રસિદ્ધ થયો! છે. તેના વિચાર પ્રમાણે શિક્ષકોએ ખહુ નરમ નહિ 
તેમજ બહુ સષ્ઠ પણુ ન થવું જેઈ એ. શિક્ષા ન છૂટકેજ કરવી ને તે 
જ્રાધને વશ થઈ કરવી નહિ. મારૂં ભલું કરવાની ખાતરજ શિક્ષા કરવામાં 
આવી છે એમ વિદ્યાર્થીએ સમજવું જોઈ એ. સ્મરણુશક્તિ કેળવવી નનેઈ એ 
અને ઉત્તમ મ્રોક ને શેમન ગ્રત્થકારોતા ઉલ્લેખો માંએ કરવા જેઈ એ. 
રાજ્યનીતિ અને તત્ત્વજ્ઞાનના વિષય અભ્યાસક્રમમાં ઊંચામાં ઊંચા ગણુવા જઇ એ. 

સેતેકા--એનો જન્મ ઇ. સ.ની પહેલાં ખે વરસ પર્‌ સ્પેનમાં થયે 
હતો. એને રોમમાં કેળવણી આપવામાં આવી હતી. એને અંકગણિત ને 
વ્યાકરણુનું જ્ઞાન આપ્યું હતું ને કેટલાંક કાવ્ય માંએ કરાવ્યાં હતાં. એવી ગોખવાની 
પહ્દતિથી એ કંટાળી ગય્રો હતો. એની ડાલ્યા પુસ્ષાોમાં ગણુના થઈ છે. 
એના વિચાર પ્રમાણે મનુષ્યનું સ્ગાભાવિક વલષુ દુરર્ગુણુ તરફ છે અને 
કેળવણીનું કામ એ વલણુ અટકાવવાનું છે. શિક્ષકે ઉપદેશથી તેમજ પોતાનાં 
આચરણુથી વિદ્યાર્થીની નીતિ ઊંચી ને પવિત્ર બનાવવી ન્નેઈ એ. ધણુ 
વિષયનું ઉપલ#ીઉં તાન મેળવવા કરતાં થોડા વિષયનું ઊંડુ જ્ઞાન મેળવવું 
એ ફાયદાકારક છે. કુદરતના અભ્યાસતે એ ધણાજ અગત્યનો ગણુતો. 

રોમન રાજ્યની પડતી તે કેળવણીની સ્થિતિ--વિભવથી 
સતુષ્યમાત્રમાં આળસ ઉત્પન્ન થવાતો સંભવ છે. શેમન રાજ્યનો બહોળો 
વિસ્તાર્‌ થયો હતો. પ્રન ધણી સમૃદ્ધ થઈ હતી. આ કારણુથી આળસ 
ને બીન દુર્ગુણા ધીમે ધીમે દાખલ થયા. રાજ્ય જેમ વિસ્તારમાં વધે 


૩૮૪ શિક્ષણુક્ષાસ્રનાં મૂછીતત્ત્ત, ખંડ ૩૦ને 


છે તેમ તેતું સંર્ક્ષણુ કરવું અધરૂં થઈ પડે છે. આ કારણુથી રોમન 
રાજ્યની ઇ. સ.ના 'પાંચમાં સૈકામાં પડતી થઇ. જુદી જીદી જર્મત 
પ્રજાઓ રાજ્યના જુદ્દા જુદા ભાગ પર્‌ ફરી વળી. અંગલ, સેંફશન, ને 
જૂટ લોકોએ બ્રિટન જીતી લીધું ને એંગલ પ્રજાના નામ પરથી બ્રિટન 
દશતું નામ ઇંગ્લેડ પડયું, ફુંક નામની ખીજ જર્ષત પ્રનએ ગોલ જતી 
તેનું નામ કાન્સ પાડયું. વેંડલ લેકે સ્પેનમાં વસ્યા. આં સમયે યુરોપની 
સાનની દશા ધણી અધમ હતી. શેમન રાજ્યની પડતીથી ૪. સ. ના 
૧૧મા સૈકાથી તે સોળમા સૈકામાં ધર્મસુધારો થયો ત્યાંસૃધીના સર્મયને 
સધ્ય યુમ કહે છે. એ દરમિયાન જે થોડું તાન જવામાં આવતું હતું તે 
પાદરીએમાંજ ઉવું. ખ્રિસ્તિ ધર્મતા ઉદય થયા પછી સ્થળે સ્મળે મઠો 
સ્થપાયા હતા અને તેની સંખ્યા વધતી ગઈ હતી, એ મઠે આરંભમાં 
સારૂં કામ કરતા હતા. જુલમી લોકોના જુલમમાંથી બચવાને લોકે એમાં 
આશ્રય લેતા. એ વિઘાનાં સ્થાન હતાં. કળા ને વિજ્ઞાનનો એમાં ઉપદે 4 
થતો હતો. ધર્મોપદેશકનાજ હાયમાં સાનની કુચી રહેવાથી ધર્મની સાથે 
જે વિષયોના સંબંધ નથી એવા લૌકિક વિષયોના અભ્યાસમાં પણુ ધર્મતે 
સંખેધ જેડી દેવામાં આવ્યો. વ્યાકરણુ શિખ્યા વિના આઇગલમાં ભાષા- 
વૈચિત્ર્ય કે અલંકાર આવે તે બરાખર્‌ સમજાય નહિ, માટે વ્યાકરણુ 
શીખવું જેઈ એ. છન્દઃશાસ્રતો અભ્યાસ પણુ આવસ્યક છે; કેમકે તેથી 
ખપઇખબલતાં કાવ્યોના છંદ સમજાય છે. ન્યાયશાસ્ત્રની તો ધણુીજ જરૂર 
છે, તે સર્વ કળા ને શાશ્નામાં શ્રેઇ છે. તેથી વિચારશક્તિ ખીલે છે. 
તેથીજ સાન આવે છે, ખુદ્ધ ચપળ ને તીદ્ત્યુ યાય છે, અને ધર્માપદે- 
શકેને તો એ વિષય ખાસ જરૂરતો છે, કેમકે તેઆ એનાજ બળ વડે 
પ્રતિપક્ષીઓને વાદમાં પરાજય પમાડે છે. સંગીત વિના ઈશ્વરનાં ભજન 
ખબર્‌ાબર્‌ ગાઈ શકાય નહિ. ભૂમિતિના શિક્ષણુની પણુ જરૂર છે; કેમકે 
બધી જાતનાં વતુલે સૌલોમનતું મંદિર બાંધવામાં વપરાય છે. આપણા દેશમાં 
પણુ આજ પ્રમાણે ધર્મતી સાથે ધણી લૌકિક વસ્તુ અને શાસ્રાના સંબંધ 
નેડાયા છે. ન્યાય અને વૈશેષિક દર્શનોમાં ન્યાંય ને માનસવિન્ઞાનના વિષય 
ચર્ચાયા છે, તે મોક્ષમાર્ગ પ્રતિપાદન કરવાના ઉદ્દેશથીજ લખાયા છે, વ્યાકરણુ 


કેળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા ૩૮૫ 


શિ'ખવાનાં પ્રયાજનોમાં પણુ મહાભાષ્યકારે વેદનો અથે બરાખર સમજય, 
સ્વર વર્ણનો દોષ ન થાય,પ્યાદિ પ્રષરોજનો વર્ણ્વ્યાં છે. શખ્દ સ્વર કે 
વણુંથી દોષવાળા હોય તો તે વાણીરૂપી વજ લઈ યજમાનની હિંસા કરે 
છે. જૃત્રાસુરે ઇન્દ્રના નાશ કરવા મારણુમન્ત્ર આરંભ્યો હતો તેર્મા 
“રૂસ્જાળથેધેસ્લ ' એવા મન્ત્ર જપવામાં સ્વરની ભૂલ કરી. સત્ત્રમાં 
“જ્શ્ન' શખ્દ યૌગિક લેવાનો છે; રૂઢ નહિ. એનો અથે 'કાપનાર' લેવાને 
છે, “શત્ુ' નહિ. રૂઢ અથે લઈએ તો બહૃત્રીહિ ને તત્પુસ્ષ બંને પ્રકારના 
સમાસનો અથે સરખોજ થાય--૫ન છે શગુ-દુસ્મન જેનો ને પન્દ્રનો 
રાગુ-એ ખેના અથેમાં ફ્રેર નથી. પણુ અહિં અથ વ્રોગ પ્રમાણે છે, એટલે 
“ઇન્દ્રતો કાપનાર' ને “ઇન્દ્ર છે કાપનાર જેતો' એના અથેમાં જેર છે. ભત્રનેદ 
ઉદ્દેશ “ઇન્દ્રનો કાપનાર' એવે! અર્થ લેવાનો હતો, “૪ન્‍દ્ર છે કાપનાર જેને.” 
એવો અથે નહિ. તત્પુસ્પતો સ્વર અન્તોદાત્ત ને બહુત્રીહિતો આધુદાત્ત છે; 
એટલે તત્પુરષ સમાસણાં અન્ત્ય સ્વર ઉદાત્ત અને ખહુત્રીહિમાં આદિ સ્વર 
ઉદાત્ત છે. અહિ અન્ત્ય સ્વર ઉદાત્ત પઠવાને બદલે %ત્રે આદિ સ્વર ઉદાત્ત 
પઠેયો, એટલે તત્પુસ્ષને બદલે બહુત્રીહિ સમાસ થયો અને પત્રનો વધ 
થવાને બદલે મન્ત્ર જપનારતોજ થયો. આરેગ્યશાસ્રના ધણા નિયમે! 
ધર્મક્યામાં પ્રવર્તાવ્યા છે. શુલ્વસૂત્રમાં યસપ્રમંગે વેદિએ જુદા જુદા 
આકરમાં કરવા માટે ભૂમિતિનાં કેટલાંક સત્યનું સશોધન થયું છે. આ 
પ્રમાણે [હિંદુસ્તાન ને ચુરોપના રછાતિહાસના મુકાબલો કરવાથી સમજશે. 

સપ્ય યુગમાં મઠોની નિશાળોમાં તીચેના સાત વિષયો શિખવનાં:--- 

વ્યાકરણુ, ન્યાય, સંભાષણુ, સંગીત, અંકગણિત, ભૃમિતિ નેં 
ખગોળવિદઘ્યા, લેટિન શાળાઓ ને એલેફઝંન્ડ્9રાની શાળાના શિક્ષકોને 
( “સ્કૂલમેન'નો ) મુખ્ય ઉદ્દેશ ગૂઢ વિષયો શિખવી વાદ કરવાની સૂદ્દમ 
શક્તિ ઉત્તેજવાનો હતો. વ્યાવહારિક શિહ્ષણુ આપવું એ તેમનો ઉદ્દેશ 
નહોતો. શાલેમેનના હુકમથી જે શાળાઓ સ્થપાઈ હતી તેમાં એરિસ્ટોટલના 
તત્ત્વસ્ઞાનના સિદ્ધાન્તો ધર્મપુસ્તકોને લાગુ પાડવામાં આવતા. ન્યાય, તત્ત્વ- 
સાન, ન ધર્મનાં પુસ્તકનો અભ્યાસ કરી ધણી ઝીણી ને ગુંચવણુભરેલી 
બાબતનો અભ્યાસ કરવામાં તે સમયના શિ'ચેો-સ્ફ્લમેનો-પોતાનો વખત 
ગાળતા હતા. 


૩૮૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ડને 


મઠામાં દુશચા૨--આગળ જતાં મઠો દૂષિત થતા ગયા, ધર્મો- 
પદેશકો સ્વાર્થી અતે દુરાચારી થયા. શાલેમેન બાદશાહે આ . અનિષ્ 
જેયું અને તેણે તેમાં સુધારે કરવાનો બનતો ગ્રયાસ કર્યો. તેણે ધર્મોપ- 
રશકો-મઠાધિપતિઓ પાસેથી એવું વચન લીધું કે મઠમાં માત્ર ધર્મતીજ 
નહિ, પણુ વાચન, ગણિત, ને સંગીતની પણુ કેળવણી આપવામાં આવશે. 
ઘર્સાયુદ્ધો અતે તેની કેળવણી પર અસર૨--મપ્ય યુગના 
“પાછલા ભાગમાં લૈકિક વિષયોની કેળવણી તરક વિશેષ લક્ષ અપાતું 
ગયું. જે ગ્રિસ્તિ યાત્રાળુઓ ખ્રિસ્તિ ધર્મના સ્થાપક જીસસ ક્રાધસ્ટની 
કુઅર જેરૂ્સલમમાં છે યાં યાત્રાર્થે જતા હતા, તેમના પર સેરેસન લેકે 
જુલમ ગુજારતા હતા. આથી એક સાધુ પુસ્ષ પીટરે ચુરોપમાં દેશે દેશ 
જૂરી સૅરેસન લોકો સાથે લડાઈ કરવાનો ઉપદેશ કર્યો અતે એ ધર્મયુદ્ધમાં 
ધણા ખ્રિસ્તિ લોકોએ ભાગ લીધો. આ ધર્મયુદ્ધનાં પરિણામોમાં ધણા 
ગુલામો સ્વતન્ત્ર થયા અને મુસાફરીથી વેપારને લાભ થવો. દૃર દેશે, 
નવા રિવાજ, અને કળાઓ તેમના નેવામાં આવ્યાં. આથી વિઘા હિને 
લાભ થયે. સ્ત્રીઓનું સંરક્ષણુ કરવા નાઇટ નામના યોહ્દાઓતો વગ ઊભો 
થયો હતા, તે તેમજ વૈપારીવગ વધારે પ્રબળ થયો. તે સમયે શિખવતા 
તે તે વિષયો ઉપરાંત શિકાર કરતાં, ધોડે સવારી કરતાં, તરતાં, તીર ફેંકતા, 
ને એવા હન્નર। તેમને શિખવવામાં આવતા. તે વર્ગો કેટલેક એશે ધર્મોપદેશક- 
વગની સત્તામાંથી સ્વતન્ત્ર થયા અન આથી 'કળવણીનું સ્વ3પ બદલાયું. 
વેપારીવગ ઊભા થવાથી કેળવણીની જરર પડી. લેખન, વાચન, 
ને અંકગણિતન્-એટલું તો શિહ્નગુ મળવું જેઈએ એમ સમજ્યું. 
તેથી નવી નનતની નિશાળા સ્થપાઈ. અયારસુધી શિક્ષણુ દેવલે, મહો, 
વગેરે સ્થળે અપાતું. ગ્રથમ નિશાળનું મકાન બનેમાં ૧૪૮૧માં બંધાયું. 
આરબ લેોકે।--સાતમાં સૈકામાં મુસલમાની ધર્મ સ્થપાયા પછી 
આરખ લેકરેએ એરશિઆ, ચુરોપ, ને આક્િકાના જુદા જુદા ભાગમાં બલાત્કારે 
એ ધર્મ સ્થાપવાને પ્રયાસ કર્યો. સ્પેનમાં તેમણે એક રાજ્ય સ્થાપ્યું, બગદાદ 
ને કૉર્ડોવાના ખલીક્રોએ વિદ્યાની હતે ઉત્તેજન આપ્યું. ગ્રીક વિદ્દાનોના 
શ્રન્થાનાં અરખી ભાષામાં ભાષાંતર થયાં. યુક્લિડનું અરખીમાં ભાષાંતર થયું. 


કેળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા ૩૮૪ 


અરખી પરથી સંસ્કૃતમાં જયપુરના જ*સિહ રાજનના સમયમાં (૧૬૪૯- 
૧૭૪૩) સમ્રાડ્‌ જગત્તાથે _ સંસ્કૃતમાં ભાષાંતર કર્યું તે પુસ્તક રેજામળિલને 
નામે સંસ્કૃત સાહિત્યમાં છે ને તે મુંબધની રાજકીય સંસ્કૃત બુ 
મેં ટિપ્પણુ સાથે પ્રસિદ્ધ કર્યું છે. સ્પેનમાં કૅર્ડોવા, સૅલામૅનકા, 
રાલીડો, એ શહેર વિદ્યા્શહે માટે પ્રસિદ્ધ થયાં. . યુરોપના જુદા મ 
દેશોમાંથી વિદ્યા સંપાદન કરવા માટે એ શહેરોમાં લોકો જતા હતા. અહિં 
વ્યાકરણુશાસ્ર, ગણિત, તત્ત્વસાન, ખગોળ, રસાયણુ, ને આયુર્વેદનો 
અભ્યાસ ચાલતો. અગીઆરમા સૈકામાં એ વિદ્યાની પડતી થઈ. 

ચુનિવ્સિટિએ।--વળી વિદ્યા તરફ વેપારીવગની અભિરુચિ થવાથી 
ચુનિર્વાસિટિઓ સ્થપાઈ આરંભમાં એ વિધ્રાભિલાષી તે વિદ્દાન્‌ વગના 
સમાગમથી થયલાં મંડળા હતાં. બારમાં સૈકામાં બેોલેોનામાં કાયદાના 
અભ્યાસ માટે એવું મડળ સ્થપાયું. એજ સૈકાને અન્તે તેમાં લગભગ 
૧૨ હજર વિદ્યાર્થી હતા. પૈરિસતી નિશાળ બદલાઈ યુનિર્વાસિટિ થઈ 
તે યુરોપમાં બહુ પ્રસિદ્ધ થઈ. તેમાં ૨૦ હનર શિષ્ય હતા. સારી વ્યવસ્થા 
ચાલે માટે તેમને સાર્‌ ખાસ વિભાગ કર્યા હતા. એ ખંડો કૉલેજ સંન્ા 
પામ્યા અને યાં તેઓ દેખરેખ નીચે રહેતા ને ખાતા. વિદ્યાની ચાર 
રાખા શિખવાતીન-તત્ત્વસાન, ધર્ષ, કાયદો, ને આયુર્વેદ. 

વિદ્યાનું પુનર્‌જ્જીવન--૪. સ. ૧૪૫૩માં એ।ાટમન તુકે લોકોએ 
કન્સ્ટેન્ટિનાપલ જતી લીધું, તેથી મીક વિદ્દાનો છર્ઢાલે નાસી ગયા. ત્યાં જઈ 
તેમણે ગ્રીક યે લેટિન ભાષા જેનો અભ્યાસ કરતા લોકો બંધ થયા હતા, 
તેનો અભ્યાસ પાછે જનત્રત્‌ કર્ત્વો. ચા બનાવ યુરોપના ઇતિહાસમાં વિધાના 
પુનરુૂજ્જીવનના નામથી પ્રસિદ્ધ છે. વળી એજ અરસામાં છાપવાની 
કળાનું સંશોધન થઈ પુસ્તકો ૭પાવવા માંડ્યાં હતાં. આથા તે સૉંધાં થયાં 
ને તેનો લાભ સાધાર'મુ લોકે પણુ લેતા થયા. આઇબલનો તરજુમો 
અંત્રેજ ને ખીજી ભાષાઓમાં થયો. આથી ખ્રિસ્તિ ધર્મના મુખ્ય અધિકારી 
પાપ અને પર્મોપદેરકોના અન્યાયો ઉધાડા પડ્યા. ૧૦મા લીએ નામના 
પાપે માફીપત્રકા વેચવા પોતાનાં માણુસને મોકલ્યાં. તેઓ લાકાને એવે 


૩૮૮ શિક્ષણુશ્ઞાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ને 
ઉપદેશ કરતા હતા કે જેઓ આ પત્ર લેશે તેએ પાપમાંથી મુક્ત થશે. 
ઇં, સ. ૧૫૧૭માં હૃચુથર નામતો એક જર્ષત પાદરી આ અનિષ્ઠ અને 
અન્યાય્ય પોપકૃત્યતી સામે થવો. પોપે તેનો ખ્રિસ્તિમંડળમાંથી બહિષ્કાર 
કર્યો, પણુ તેણે તેતી દરકાર કરી નહિ, એટલુંજ નહિ પણુ બહિષ્કારના 
હુકમને જહેર રીતે ખાળી નાખ્યો. તેતે સેંફ્સનિના ઉમરાવોની મદદ 
મળી. તેના ધર્ષવિચારો ચુરોપમાં બધે મસર્યા અને તેના અનુયાયીઓ 
ગ્રોટેસ્ટેન્ટ નામથી પ્રસિદ્ધ થયા. આ પ્રમાણે મહ'ન્‌ ધર્માચાર્ય પેો।પની 
સત્તા તૂટી. કર્મનું ફળ હમેશ મળેજ છે. સત્તાના દુસ્ષયોગનાં આવાંજ 
પરિણામ થાય છે. ગયલી સત્તા પાછી મેળવવાને પાપે ધણા પ્રયાસ કર્યા, 
પણુ તે વ્યથે ગયા. જેસુળટ લોકોના ધર્મચુસ્ત પવિત્ર પેથ ઊભા થયો. 
એ પેથની શાળાઓમાં ઉત્તમ પ્રકારનું શિહ્ભણુ અપાતું હતું. અકબર 
ખાદશાહની સમકાલીન શએલિઝાખેથ રાણીના સમયમાં થયલા તત્ત્વસાની 
લૉડ ખેકન કહે છે કે “ જેસુષટતી શાળાઓનું અનુકરણુ કરો. એનાથી 
વધારે સારી શાળા જ્નવામાં આવતી નથી.” એ પેથના સ્થાપક ઇગ્તેરિઅસ 
લેોલાએ “અભ્યાસની યોજના' નામનું પુસ્તક ૪. સ. ૧૫૮૮માં પ્રસિદ્ધ 
કયું, તેમાં અભ્યાસક્રમ દશાવ્યો છે. લેટિન ભાષાના અભ્યાસ પર મુખ્ય 
પ્યાન અપાતું. અંકગાણિત્‌, પ્રતિહાસ, નેં મ્રાક્તિક વિત્ઞાનના વિષયે ગૌણુ 
ગણાતા. બધા અભ્યાસનું 'ન્દ્રસ્થાન ધર્મ હોવું જેઈ એ. સ્વભાષાના 
અભ્યાસને જેસુષટટા તિરસ્કારતા હતા. થોડા વિષયનો અભ્યાસ કરવે, 
પણુ તે પાકો ને પરિપૃષ્ટુ કરવો એવો તેમનો ઉચ્ચ ઉદ્દેશ હતો. તેઓ 
સ્મરણુશક્તિને પુષ્કળ કેળવતા, શારીરિક કેળવણીને ઉત્તેજન આપતા, 
નિયમ ને વિવેકને પોષતા, ને સ્પર્ધારૂપા સાધનનો કેળવવામાં ઉપયોગ 
કરતા. પણુ તેમની પદ્દતિમાં દોષા પણ હતા. સંશેધકભૃત્તિ ને સ્વતન્ત્ર 
વિચારને દરેક રીતે અટકાવવામાં આવતાં. ધર્મસંબંબધી અભિમાન અને 
અસહિષ્ણુતાને દરેક રીતે ઉત્તેજન મળતું. વિદ્યાના પુનરુૂનજ્જીવન અને 
ધર્મના સુધારાથી કેળવણી વધારે પ્રસરી પણુ તેનાં પ્રકારમાં બહુ ફેરકાર. 
કે સુપારો થયો નહિ. 

પણુ પંદરમા ને સોળમા સૈકામાં જે નવીન દુનિયા શોધી કઢાઈ હતી 
તેમજ ઉપર દર્શાવેલા ધર્મસંબંધી જે મોઢા મોટા ફ્રેરફારેો થયા હતા તથા 
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વિધાતું પુતરુૂન્જવન થયું હતું તેમજ દાર્‌્ગોળાની શોધ થઈ હતી તેથી 
લેકાના વિચારમાં ફેરફાર થયા હતા. તેમતી સંકુચિત દૃણ્રિ વિસ્તીણું 
થતી ગઈ. સત્તરમા સૈકામાં પ્રાકૃતિક વિદ્યાથી ધણી શોધો થઈ. ગૅલિલી- 
એએ દૂરબીન શોધી કાડયું; ન્યૂટને ગુસ્ત્વાકર્ષણુના નિયમો ખોળી કાઢયા; 
હાર્વીએ રુધિર્પરિવતનના નિયમો શોધી કાઢ્યા. એવી અનેક શોધે થઈ. 
આવે પ્રસંગે બેક્ન જેવા કેટલાક વિદ્દાનતોએ પ્રયોગો કરી કરીને વિશિણ 
હકીકત પરથી સામાન્ય નિયમનું તારણુ કરવું જેઈએ એમ સંશોધન 
કરવાની પદ્ધતિ તરફ વિદ્દાનોનું લક્ષ ખેચ્યું. 

લીક--સત્તરમા સૈકાના વિદ્દાનાએ કેળવણીમાં અગ્રેસર ભાગ લીધો 
છે, તેઓમાં લોકનું નામ સુપ્રસિદ્ધ છે. તે સમયમાં લેંટિન તે ગ્રીક 
ભાષાના શિક્ષણુ પર ધણું ધ્યાન અપાતું. લૌક તેને યોગ્ય રીતે તિરસ્કારૈ 
છે. તે કહે છે ક આ ભાષાના અભ્યાસમાં બાળકનો ધણા વખત નકામો 
નતય છે. શિક્ષકની સોટીના ત્રાસથી વિદ્યાર્થીઓને એ વિષય અધરી છે તે 
પર અભાવ થાય છે અને નવહારમાં તેતો બહુ થોડો ઉપયોગ છે. 
કળવણીસંબંધી તેના વિચાર નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

બાળપણુમાં બાળક ન્યાં ઉછરયું હોય છે ત્યાંના સેસ્કારો ચિરસ્થાયા 
થાય છે, એથીજ કેળવણીમાં ડ્રેરફાર પડે છે. જેમ પાણીના મૂળ આગળ 
પ્રવાહને ધીમા સ્પરથી જુદી જુદી દિશામાં વાળી શકાય છે અને પરિણામે 
તેના માર્ગો વચ્ચે બહુ મોડું અન્તર પડી જય છે, તેમ આરંભના 
સંસ્કારોમાં સહજ ભેદ હોવાથી પાઠલા જવનમાં બહુ ફેરફાર થઈ જાય 
છે. કેવળ પુસ્તક્સાનને તે બહુ અગય આપતો નહિ. કેળવણીથી મનુષ્યમાં 
વ્યવહારના સર્વ ક્તવ્યો બરાબર ખજવવાની શક્તિ આવવી ન્નેઈ એ. 
સદ્ગુણુ એ [વિદ્યાથી ધણોજ ચાડયાતો છે. “દે ધારૂં છું કે જે પુસ્ષ 
સદગુણી કે ડાહ્યા માણુસને 1વિદ્દાનના કરતાં અપાર દરજ્જે ચડિયાતો ન 
ગણે તેને તમે ધણા મૂર્ખ કહેશો”. તમારા પુત્રને કેળવવા એવો માણુસ 
શોધી કાઢો કે તેને પોતાનાં આચરણુનું ડડાપણુથી બૅધારણુ કરતાં આવડે. 
તેને એવા પુરુષોને સોંપો ક વાં તેનું હૃદય સરળ-નિષ્કપટ રહે, અને 
તેઓ તેની સારી ભ૬ત્તિતે કેળવે ને પોષે ને નઠારીને જડમૂળથી કાઢી 
નાંખે, તેમજ તેનામાં સારી ટેવોનાં ખીજ રપે. મુખ્ય કરવાનું એ છે; 
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ને એ થયું એટલે વધારામાં વિદ્યાના તત્ત્વા દાખલ કરો તો હરકત નથી”. 
ધર્મ પર તેને ખહુ શ્રદ્ધા હતી; તેથી બાળકમાં પરમેશ્વર તરક પૂજ્યભાવ 
ને પ્રેમતી ભાવના ઉસસ્‍્કેરવા ને પોષવાનો તે આગ્રહ કરે છે. શરીરની 
કેળવણી પર પણુ તે બહુ લક્ષ આપવાનું કહે છે. શુદ્ધ ખુલ્લી હુવા, 
કસરત, ઊંધ, ને મિતાહાર, એથી ઉત્તમ શારીરિક ળવણી મળે છે. 
ખાળસ્વભાવના અભ્યાસ કરવા તરકૂ પણુ તે શિક્ષકનું ને માબાપનું ધ્યાન 
ખેંચે છે. બાળકની વૃત્તિનો અભ્યાસ કરો ને તેને જે સચ તે તરફ દરો. 
અનુરૂળ માર્ગે દોરવવાથીજ પ્રળ થશે, પ્રતિકૂળ માર્ગે દોરવવાથી થશે નહિ. 
ખાળકની શક્તિ ઉપરાંત અધરાં કાવ્ય તેમને શિખવવાં નહિ તે ગૂડ 
વિષય પર નિબૅધ લખાવવા નહિ. પર ભાષામાં પ્રથમ ફ્રેન્ચ શિ'ખવવી, 
પછી લેટિન, પણુ સ્વભાષા અંગ્રેજ તરફ અનાદાર દર્શાવીને નહિ. 
પોતાની ભાષાનું માણુસતે હમેશ કામ પડે છે માટે તેતો પરિપૂણું 
અભ્યાસ કરવે।. લેંટિન શીખવાતો પ્રચાર પડી ગયો છે. ધનાઢય પુસા 
તે શીખે તેની હરકત નથી; પણુ જેમને આજવિકા માટે ધંધે વળગવું * 
છે-અને ધધામાં લેટિન ભાષાનો કઈ ઉપયોગ આવતો નથી-તેમણે શા 
માટે દ્રવ્ય ને કાળનો તેમજ માનસિક શક્તિનો મિથ્યા વ્યય કરવે। જેઈ એ ? 
વળી પ્રાચીન કે અર્વાચીન ભાષા શીખવામાં વ્યાકરણુ ને નિયમોનું સાધન 
વાપરવાને બદલે વ્યવહારનું-મેલતાં લખતાં શીખવાનું-સાધન વાપરવું 
જોઈ એ. નિયમો અનુસરી શિખાય છે તેના કરતાં બોલતાં લખતાં વધારે 
જલદી શિખાય છે. પુસ્તકો વાંચો, ઉત્તમ ને શિણ્ પુરુષોને સાંભળા ને 
બોલવાનો મહાવરો પાડે. આ રીતે ભાષા જલદી શિખાશે. વ્યાકરણુ કંઈ 
નકામું નથી. શુદ્ધ “્નળવવામાં તેનો પણુ ઉપયોગ છેજ; પરંતુ છેક 
બાલ્યાવસ્થામાં તેના અધરા નિયમથી ખાળકાને ત્રાસ ઉપજે છે. 
રૂસો--અરાઢમાં સૈકામાં યુરોપમાં રસો નામનો વિદ્દાન મી ગયો. 

તે પ. સ. ૧૭૧૨માં જીતીવામાં જન્મ્યો હતો. તે એક ધડીઆળીનો 
છોકરો હતો. તેનાં આચરણુ અનુકરણુ કરવા લાયક નહોતાં. ચોરી કરેલી, 
નુ ખોલેલો, ને એવા મોર કરેલા, તે તે છુપાવતા નહોતો. એક 
ફ્રેન્ચ શ્રન્થકાર કહે છે કે ઉત્તમ વિચાર પણુ અધમ આચરણુવાળા, એમ 
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વિચારથી તદન વિરુદ્દ આચરણુવાળા મતુષ્ય જેવો હોય તો તે રૂસો છે. 
તે ન્યાય ને નીતિતો ઉપદેશ કરતો તેમજ ઉત્યૃષ્ટ રીતે સમર્થન કરતો; 
પરંતુ જાતે અતિશય અનીતિથી વર્તતો. તેમ છતાં પણુ પોતે નીતિમાન્‌ 
છે એમ તે માતતો; કારણુ કે તે કહેતો કે “ હું દુરાચાર કરૂં છું, પણુ 
સદાચારને ચાહું છું. મારૂં અન્તઃકરણુ પવિત્ર છે”. ખુદ્ધિમાન્‌ પણુ દુરાચારી 
પુરુષો પોતાના અન્તઃકરણુને તેમજ બીન્ન ઓને કેવી રીતે છેતરે છે તેનો 
આ ઉત્તમ દાખલો છે. તેણે કેળવણી વિષે પોતાના વિચાર “ એમિલિ 
નામના મ્રન્થમાં લખ્યા છે, તેમાં સય ને અસય વિચારોનું સંમિશ્રણ 
છે: ને તે વાંચવામાં વિવેકદષ્ટિતી જર્‌ર છે. તેના વિચાર પ્રમાણે કુદરતને 
અનુસરવી કે કુદરતનો અભ્યાસ કરવો! જરેરનો છે. કેળવણીનું કામ 
ખાલ્યાવસ્થામાંજ પરિસમાપ્,ત થતું નથી. તે અવસ્થામાં તેનો આરંભ થવે! 
જેઈ એ ને છેક પુખ્મ ઉમર સુલી તે ન્નરી રહેવો જેઈ એ. બાલ્યાવસ્થામાં 
શરીરને બરાબર પેોષવું જેઈ એ અને પન્દ્રિયાો કેળવણી ન્નેઈ એ. શખ્દનું 
જ્ઞાન ન આપવું, વસ્તુનું સાત આપવું. માત્ર પસ્તકપાઠી થવું નહિ. વ્યવહારમાં 
કુશળ થવું. હાલના જમાનામાં પુસ્તક ધણાં વંચાય છે, પણુ વ્યવહાર કુશળતા 
ધણી ઓઈ છે. સ્ત્રીકેળવણી વિષે તેના વિચાર સંકુચિત હતા. પુરૂષોને 
ખુશ કરવા, તેમની સંભાળ લેવી, સલાહ આપવી, ને જિદગી સુખરૂપ 
કર્વી, એજ સર્વ યુગમાં સ્ત્રોએના ધર્મ ગણાય છે એમ તે માનતો. 
પેસ્ટેલોઝાઈ--એ મહાપુસ્ષ ઓગણૂીસમાં સૈકામાં થઈ ગયે!- 
કેળવણી સંબંધી એના વિચારે હાલ સર્વમાન્ય થયા છે. એ ૪. સ. ૧૭૪૬માં 
ઝયૂરિચમાં જન્મ્યો હતો. એના પિતા એને બાળક મૂકી મરી ગયે. 
માતાને એ ઉત્તમ માતા તરીકે વણુવે છે. એ કહે છે કે “ઉત્તમ માતાની 
સમીપમાં માતાના બાળ તરીકે હું મોટો થયે”. નિશાળમાં તેતી કારકીર્દી 
પ્રતેહમંદ નહોતી. તે પ્રબળ લાગણીવાળા હતો. એક પ્રસંગે કુડુંબતે પૈસાની 
તાણુ હતી. તે વખતે એક મિત્ર પાસેથી પોષણુ સાર્‌ પૈસા લઈને તે. 
આવતો હતો, એટલામાં રસ્તામાં તેણે એક ખેડુતને ગાય ખોવાઈ ગઈ હતી 
તે સારૂ રતો જયો. પોતાની પાસેના પૈસા તેણે તેતે આપી દીધા ને તે 
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શ્ઞાખાશી આપે તેની પણુ રાહુ જયા વિના નાસી ગયો. તેણે ગરીબ 
છોકરા માટે એક શાળા ઉધાડી, પણુ થોડા વખતમાં, પોતે દેવામાં ગરક 
થવાથી તે તેને બંધ કરવી પડી, આથી તેને કેળવણીનો ધણા અતુભવ 
મળ્યો. તેણે રસોનો અભ્યાસ કર્યો હતો. ૪. સ. ૧૭૯૮માં જ્ટાઝ નામના 
શહેરને ફ્રેન્ચ લાકોએ ખાળી મૂડયું હતું, ત્યાં ધણાં બાળકો નિરાત્રિત 
થઈ પડયાં હતાં તેમતી સંભાળ માટે તે ત્યાં ગયો ને તેમતી સાથે તે 
ઉત્તમ દિલસોજ, મૈત્રી, ને સમાનતાથી વર્ત્યો. એક વરસની અંદર ફ્રેન્ચ 
લસ્કર્‌ પાછું આવ્યું ને તેના મઠનો કબજે લીધો તેથી તેને દિલગીરી 
સાથે પાછા ફરવું પડયું. થાડેક વખત આસિસ્ટન્ટ રહીને તેણે ઈવિર્ડનમાં 
એક નિરાળ ઉધાડી તે ધણી આબાદ થઈ. તેના હાથ નીચે ૧૫ રિહ્ષકે 
હતા અને ચુર્‌પના જુદા જુદા દેશોમાંથી તેની શાળા નવા વિદ્ઠાનો 
આવતા હતા. તે ઇ. સ. ૧૮૨૭માં મરણુ પામ્યે. 

તેના કેળવણું સંબંધી વિચારમાંના મુખ્ય નીચે પ્રમાણે હુતાઃ--- 

૧. અવલેકનશકિતિ કેળવો. ન્નણીતી બાખત પરથી અનણી પર 
લઈ ન્નએ. ખરા જ્ઞાનનો એજ ક્રમ છે. 

2. વસ્તુનું જ્તાન આપવું, રાખ્દનું નહિ. 

૩. કામ કરીને તે વિષે જ્ઞાન મેળવવું. 

૪. ખાળકની સર્વ શક્તિઓ ને 9ત્તિઓને સ્વાભાવિક રીતે કેળવે 
૧% નહિ ક્રમિક તે સુસંગત થાય. 

પ. મનુષ્ય *ક્ષ જેવું છે. તેના બીજમાં ધીમે ધીમે વધી શ્ઞાખા, 
પાંદડાં, કૂળ, જલ પ્રકટ કરવાની શક્તિ છે, તેમ ખાળકમાં સર્વ શ્રક્તિ 
બઔઓજરૂપે છે ને તેની ૬હ્િ તેની કેળવણીથી ખબરાખર થરો તો સુંદર, 
સંપૂર્ણ ઝાડના જેવું તેનું શારીરિક તે માનસિક સ્વરૂપ :પણુ સુંદર થશે. 

૬. ખાળક તરફ કહેર ન થાઓ. પ્રેમ ને દયાભાવથી વર્તો. તેને 
અતિપરિશ્રમ પાડવો નહિ. 

૭. તેના માગમાં જે મુક્કેલી ને અડયણુ હોય તે દૂર્‌ કરવી ને 
તેતી શ્રાક્તઓને ઉત્તેજન મળે એમ કેળવવી. 

ફોબેલ--પેસ્ટેલોઝાઈ નો જ્િષ્ય-ધછ. સ. ૧૭૮૨માં જન્મ્યો હતો. તે 
એક પાદરીને પુત્ર હતો અને તેની મા તેને બાળક મૂકીને મરી ગઈ હતી. તે એક 
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ગામડાની નિશાળમાં દાખલ થયે, યાં ધર્મની કેળવણીના તેના પર ધણા 
ઊંડા સંસ્કાર પડયા. “ તમે પ્રથમ પશ્વિર્તું રાજ્ય શોધો ” એ ખાઈબલના 
શબ્દોની તેના હુદ્ય પર્‌ એવી પ્રમળ અસર થઈ કે તે ચાળીસ વરસ 
ગયા પછી પણુ તેના મન પરથી ગઈ નહિ. સ્થાનિક પરિસ્થિતિ તે 
કુદરતના સમાગમમાં આવ્યો, તેને જૂલે ચૂંટવાં, પક્ષીઓનાં ગાયનો 
સાંભળવાં, ઝરાના સુંદર્‌ શબ્દ તરફ કાન ધરવો, પવનથી ઝાડનાં પાંદડાં 
હાલતાં સાંભળવાં-આ બધી કુદરતની ખુખી જેવી ધણી ગમતી હતી. 
દસ વરસની ઉમરે તે કાકાને ધેર ગયો તે તેમતી સંભાળ નીચે ઉછ્યે. 
ગામડાની નિશાળે ખેઠ્ઠો યાંના શિક્ષકને તે આળસુ લાગ્યો. તેના મનની 
ભત્તિતો તે અભ્યાસ કરી શકયો નહિ. પંદર વરસતી ઉમરે તે એક 
જંગલરક્ષકને યાં ગુમાસ્તા તરીકે શીખવા રહ્યો. તેણે તેના પર પ્યાન 
આપ્યું નહિ, તેથી તેણે નનતે તેનાં પુસ્તકે! લાવી વાંચ્યાં, છ. સ. ૧૭૯૯માં 
તે જીતાની યુનિવસિટિમાં દાખલ થયો, તાં તેણે અનેક વિષય પર ભાષણુ 
સાંભળ્યાં, તેમાં વનસ્પતિશાસ્્રના શિક્ષકના તેના મન પર્‌ સંસ્કાર પડયા. 
થોડાંક વરસ સ્વભાવને અનુકૂળ નહિ એવા ધંધા કર્યા પછી છેવટે ૧૮૦૮માં 
તે ત્રણુ શિષ્ય સાથે પવિર્ડન ગયો ને પેસ્ટેલોઝાઈના હાથ નીચે બે વરસ 
શીખ્યો. માનમાં 9ઢ્રિ કરવા સાર્‌ તે ગૌંટિંગન ને બલિનની ચુનિવસિટિમાં 
દાખલ થયો. ઇ. સ. ૧૮૧૩માં નેપોલિઅનની સાથે લડાઇ ચાલતી હતી, 
તેમાં તેણે ભાગ લીધો. લડાઈ પૃરી થયે તેણે એક નિશાળ સ્થાપી, યાં 
કેંડર્ગાટેન પદ્દતિ પ્રમાણે શિ'ખખવવાનું શરૂ કર્યું. પ“. સ. ૧ ૮૨માં તે મરણુ 
પામ્યો. તેની શિક્ષણુપદ્ધતિ તેમજ કેળવણીમંબંધી વિચારો વિષે પાછળ 
વિસ્તૃત વિવેચન કર્યુ છે. 

ડૉકટર સેરિઆ સમૉન્ટેસરિ--ઇ. સ. ૧૯૧૦-૧૨માં કેળવણીની 
પદ્દેતિતી બાબતમાં ડૉકટર સેરિઆ સૉન્ટેસરિની ધ્ટલિમાં ચાલતી 
પદ્દતિએ પાશ્ચાય વિદ્દાતોનું ધ્યાન ખેંચ્યું છે. ફ્રેખેલના સમય પછી કરછ 
પણુ પદ્ધતિએ આટલું બધું ધ્યાન આપધર્ષ્યું નથી. એની પદ્દતિથી કિડ- 
ર્ગાટેનસંબંધી વિચાર નવીજ દિશા તરક વળ્યા છે. 

સેરિઆ મૉન્ટેસરિ ૪. સ. ૧૮૭૦માં જન્મી હતી. ૪. સ. ૧૮૯૪માં 


૩૯૪ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂછાતત્ત્ત, ખંડ ૩ને 


રોમના વિશ્ષવિદ્યાલયે તેને એમ. ડી.ની પદવી અર્પી. તે પદવી મેળવ- 
નારી એ પણેલીજ સ્ત્રી હતી. આસિસ્ટન્ટ ડૉકટર તરીકે માંદા માણુસની 
પથારી આગળ તે ભાષણો _હતી તૈ સમયે તેનું ધ્યાન નિર્બળ મનનાં 
સ્ત્રીપુસ્ષો તરફ ખેંચાયું. એ વિષયનાં ટ્યૂરિનમાં આપેલાં ભાષણાથી' 
ઈટિલિના પ્રધાનનું લક્ષ ખેંચાયું; તેણે તેની પાસે શેમમાં શિસકો સમક્ષ 
એવાં ભાષણુ અપાવ્યાં. આને પરિણામે નિર્બળ મનનાં ખાળક માટે એક 
શાળા સ્થાપવામાં આવી. બે વષે સુધી પોતાની પદ્દતિ અમલમાં મૂકતાં 
તેને એટવી બધી ક્ત્તેઠ મળી કે તંદુરસ્ત બાળકનાં શિક્ષણમાં જે પદ્દતિતો 
ઉપયોગ થાય છે તેમાં કંધ્કે ધણુંજ ભૂલભરેલું હોવું જેઈ એ એવી તેની 
ખાતરી થઈ. તેની પાસે જે જડ, બુદ્ધિશન્ય બાળક સુધારા સાર આવતાં 
તે લખતાંવાંચતાં શીખી જહેર શાળાઓનાં એજ ઉમરનાં તંદુરસ્ત 
બાળકના જેવીજ પરીક્ષા પસાર કરતાં. તે કહે છે ક “મારાં જડ 
ખાળકનોા અભ્યાસ જેઈ દરેક પુસ્ષ આનંદ પામે છે યારે તંદુરસ્ત બાળક 
આવી ઊતરતી અભ્યાસસ્થિતિમાં શાથી રહે છે તે જેઇ હું આશ્ચર્ય પામું 
છું. ” તેના વિચાર પ્રમાણે આનું કારણુ એજ હતું કે તેની પોતાની 
શાળાનાં બાળકની માનસિક ૬હ્િતે સહાયતા આપવામાં આવતી હતી વારે 
અન્ય શાળાઓનાં તંદુરસ્ત ખાળકની માનસિક ૬ૃદ્ધિ ચાલતી આવેલી 
અયોગ્ય શિક્ષણુપદ્ધેતિઓથી અઢકતી હતી. ૪. સ. ૧૯૦૦માં તેણે પોતાની 
શાળા છોડી અને તંદુરસ્ત બાળકના મનનો અભ્યાસ કરવે શરૂ કર્યે. 
રૈમન વિશ્ચવિદાલયમાં આવી તેણે માનસવિસાનનો અભ્યાસ આરસ્ભ્યો 
અતે પ્રાથમિક શાળાઓમાં ચાલતી શિક્ષણુપદ્યાતિઓનું પણુ સૃદ્મ દષ્િએ 
અપ્યયન કર્યું. કેટલાંક વષે અભ્યાસ કર્યા પછી તેને ખાતરી થઈ કરે 
તધ ચોગ્ય પદ્દતિતું તત્ત્ત સ્વાશ્રયની ટેવ કેળવવામાંજ રહેલું 


છે. જે પદ્દતિમાં બાળકને શિક્ષકની પહ્દતિને યાન્ત્રિક રીતે આધીન થવું 
પડે સરત પદ્ધતિ અયોગ્યજ છે. ખરી પહ્દતિ બાળકનું મત જેમ ત્રેવર્તે 
તેમ તેતે ગ્રવતેવા દઈ કેળવવું અને જે માર્ગે જતું હોય તેમાં હોકર ખાતું 
હોય યાંજ સૂચના કરવી એ છે. 


૪. સ. ૧૮૮૦માં રૈમમાં નવાં મકાનો બાંધવાની ધૂન ચાલી રહી 
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હતી. તે સમયે કેટલાંક મકાન બંધાયાં; પરંતુ તે સારાં ન બંધાયાં, માત્ર 
નીચી ગંદી શેરીઓ જેવાં થયાં. પાછળથી એક ખીજી મંડળી સ્થપાઈ, 
તેણે એ મકાનોમાં સુધારો કર્યો અતે તેમાં જુદા જુદા ખંડો કરી બાળકો 
માટે શાળાઓ કાઢી. આ શાળાઓ ડૉ. સેરિઆ સૉન્ટેસારેના અષ્યક્ષપણુ 
નીચે ભૂકવામાં આવી. તેમાં 3થી ૭ વષ સુધીના ખાળકને દાખલ કરવામાં 
આવ્યાં. યાં તેમનાં માખાપ કામે જય ત્યારે તેમને સ્વાશ્રયતી કૃતિ પર 
કેળવવામાં આવતાં. દરેક શાળા પર એક સ્્રીશિક્ષક દેખરેખ રાખતી, તે 
તેજ શાળામાં રહેતી. માબાપ પણુ તેજ ખંડમાં રહેતાં, તેથી છોકરાં કેવી 
રીતે કેળવાય છે તે મરજીમાં આવે તારે તે જેઈ શકતાં. 

એ શાળાઓમાં મૉન્ટેસારેની પદ્દિતિતો પ્રથમ ઉપયોગ કરવામાં 
આવ્યો. એ પહૃતિતું તત્ત્વ ઉપર દર્શાવ્યા પ્રમાણે સ્વાશ્રય ને જનતમહેનતમાં 
રહેલું છે. એમાં ઢાષ્નમ-ટેબલો, વર્ગો, કે દરરોજ આપવાના પાઠો એવું 
કંઈ નેવામાં આવતું નથી. નિશાળોમાં સાધારણ  જનેવામાં આવતી શિક્ષાઓ 
નથી, તેમજ પનામ પણુ નથી. દરેક બાળક પોતાને જે પ્રિય લાગે તે 
રમત રમે છે. નિશાળમાં દાખલ થાય છે યારે તે છોકરાંનાં ટોળાંને 
જુદી જુદી રમતો રમત જુએ છે. તેમાંથી પોતાને સુચે તે ટોળામાં તે 
દાખલ થાય છે. અહિંજ તેની કેળવણી શર થાય છે. ખધી ન્નતના રસિક 
ઉદ્યોગો ચાલતા હોય છે એને તે જે ઉધોગમાં પ્રવર્તે છે તેમાં તેને શિક્ષક 
તરફથી આવશ્યક માગેદર્શેક સૂચના મળે છે. એ રમતથી થાકે તો તેને 
ખીજમાં દાખલ થવાનું મન થાય છે. પણુ તે કવચિત્‌ પણુ આળસુ રહેતું 
નથી, કમકે તેતે દરેક ઉદ્યોગમાં રસ પડૅ છે. ખાળકંતે માટે હલકી 
સુખદાયક ખુરશીઓ હોય છે તેને તે સહેલથી ખસેડી શકે છે. વળી 
જમીન પર બંનુસો નાખેલાં હોય છે યાં તે મરેજીમાં આવે ત્યારે આડાં 
પડી આરામ લઈ રકે છે. ખુલ્લી જગા પણુ પુષ્કળ હોય છે, યાં ધણા 
ઉઘ્વોગો ને ખેલો કરવામાં આવે છે. ડૉ. મૉન્ટેસરિએ બાળકો માટે અનેક 
પ્રકારનાં શિક્ષણુસાહિત્યે। ને ઉપકરણે। યોજ્યાં છે. 

પ્રથમ સ્પશેની ઇન્દ્રિય, નેત્રેન્દ્રિય, ને કર્ણુન્દ્રિય કેળવવામાં આવે છે. 
અનેક તરેહતી રમતોનો આમાં ઉપયોગ કરવામાં વેછે અને પદાથે, નામ, 


૩્હ્દ શિક્ષણુશાર્મ્રનાં મૂળાતત્ત્વ, ખંડ ડને 


અને વિચારોના સંસગે પર વ્યવસ્થાપૂર્વક બાળકનું ધ્યાન ખેંચવામાં આવે 
છે. દાખલા તરીકે, બાળક હાથ ધૂએ છે યારે પ્રથમ તેને ઠંડું તે પછી 
ગરમ પાણી આપે છે. બેના તફાવત પર તેતું લક્ષ ખેચવામાં આવે છે. 
જુદી જુદી જાતનાં પાનાંથી “સુંવાળું ને “કરકરૂં'ના ભેદ શિખવે છે. દરક 
સમયે શિક્ષક તેને “ડું' “'ગરમ', “સુંવાળું, કરકરૂં' એવા શખ્દો શિખવે 
છે, એટલે પદાથે અને તેના ધર્મના સાનતી સાથે તેને ભાષાસાન મળતું 
ન્નય છે. આકાર ને રંગના વિચારો જુદા જુદા કદના ધન, નળાકાર, 
વગેરેથી તેને મંપૃણુતાથી ને ચોક્કસ રીતે આપવામાં આવે છે. આંખે 
પાટા બાંધી રમતો રેમાડી સ્પર્શેન્દ્રિય કેળવવામાં આવે છે; અંધારામાં 
રમાડી કર્ણુન્દ્રિય કેળવાય છે: તેમજ જુદા જુદા વજનના પથરાઓને 
ગબડાવી અવાજ ઉપરથી તેનું કદ નક્કો કરાવી તે પ્રમાણે ગોહવવામાં 
આવે છે, તેથી પણુ કર્ણુન્દ્રિય કેળવાય છે. હલકાં સાહિત્યો બાળકે પાસે 
ગોઠવાવાથી તેમનામાં ઢાથચાલાક આવે છે અને તેમને સ્વચ્છતા ને 
વ્યવસ્થાનું શિહ્ષણુ મળે છે. આ બધા ઉલ્વોગા કરાવ્યા પછીજ લ'ખતાંવાંચતાં 
શિ'ખવાય છે. બાળકને અહ્યરો લખેલાં પત્તાં આપવામાં આવે છે. એ 
પત્તાં તેતે પરિચિત લેય છે. સંતાકૂકડી અને એની ખીજી રમતમાં તેણે 
એતો ઉપથોગ કયો છે. આથી તેને અક્ષર શિખવવામાં મણૈનત પડતી 
નથી. તે તે અક્ષરા ઓળખે છે, તેનાં નામ નણે છે, અતે સ્પશેથી 
પણુ તે પરિચિત છે. તેના પર્‌ આંગળી ફેરવવાની રમતથી તેને તે 
અક્ષરો લખવાની કંઇક ડેળવણી મળી ગયલી હોય છે. આ પ્રમાણે લખતાં 
શીખું છું એમ નજણ્યા વગર બાળકને લખતાં આવડી નય છે. ચાર 
વષનાં બાળકા આ પદ્દતિથી દોઢ મહિનામાં લખતાં શીખે છે. ત્રણ 
મહિના પછી ઘણાંખરાં છોકરાં સારે અક્ષરે લખી શકે છે. યારપછી તેને 
વાંચતાં શિખવે છે. તેણે જે લખ્યું હોય તેજ વાંચતાં શીખે છે એમ 
નહિ, પરંતુ એજ અક્ષરોથી અજષયું લખેલું હોય તે પણુ વાંચી શકે છે.બળકાને 
નણીતા અનેક શખ્દો પત્તાં પર લખેલા હોય છે અને તે જે પદાર્થા સૂચવે છે તે 
દર્શાવવા માટે તેમને અનેક ઉદ્યોગો શિખવાય છે. શ્ાખ્દો પરથી ખાળકે શખ્દ- 
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સમૂહો ને વાક્યો શીખે છે. દાખલા તરીકે, શિક્ષક ઉદ્યોગ કે ખેલમાંના 
સવાલ કે હુકમ કાળા પાટીઆ ઉપર લખે છે. મિસ ઢેઝઅર કહે છે કે 
એ પહ્દિ પ્રમાણે એક ૩ર વર્ષતું બાળક અંગ્રેજ ને ઇટાલિઅન ભાષા 
લખી ને વાંચી શકતું હતું. આ બાળક ડૉ. મૉન્ટેસરિના અમેરિકન મિત્રનું 
છોકરૂં હતું અને તેનાં પર ખાસ ધ્યાન આપવામાં આવ્યું હતું. 

આ પદ્દતિ મુખ્યત્વે બાળકોની કેળવણીમાંજ વિગતવાર પાડવામાં 
આવી છે. પરતુ તેના મત પ્રમાણે તે મોટી વયનાંને પણુ લાગુ પાડી શકાય. 

આ પદ્દેતિમાં શાસનની બહુ જરેર રહેતી નથી; બાળકે જ ઉદ્યોગ 
ન કર્યા હોય તે કેવી રીતે કરવો એ સચવવું એ શિક્ષકનું પહેલું કામ છે.. 
એ કરવામાં એને કંઈ મુશ્કેલ લાગે ને માગે ન સઝે લાં માગે દર્શાવવો 
એ તેનું ખીજું કામ છે. ત્રીજાં કામ તેની ભૂલો સુધારવાનું છે. આ બધી 
સહાયતા આપવામાં શિક્ષકે યોગ્ય સમયે ને જેૉધ એ તેટલીજ સુચના 
કરવાની છે. તેણે પોતે મનને કબળ્નમાં રાખી જર્‌રજેગીજ મદદ આપવી. 
દરેક નવા ઉદ્યોગમાં ખાળક પ્રથમ પ્રયાસ કરે યારે તેને પોતાની યુક્તિઓ 
અજમાવવા દેવી કે તેને સ્વાશ્રયતી ટેવ પડે. 


સૉંન્ટેસરિની પદ્ધતિ ફ્રોેબેલની પહતિને અનુસારે તેમાં કીધેલા 
સુધારાવાળી છે, બંને પદ્ધતિમાં સફળતાનો આધાર શિક્ષકના પરજ છે. મિ. 
હોમ્સ કહે છે કે “એ પદ્દતિએ *લતી પાંચ શાળાઓ મેં તપાસી છે, 
તેમાં એકમાં શિક્ષકમાં યોગ્યતા ન હોવાને લીધૅ યાંનું કામ ધણુંજ અમંતોષ- 
કારક હું. શિક્ષકને પદ્ધતિના હા દૈની-તત્ત્વતી સમજ ન હોવાથી તે યાન્ત્રિક 
રીતે તેને અમલમાં મૂકતી હતી, તેથી એ પરહાતિને તદન ઊંચી મૂકયા. 
વિના કાઈ પણુ રીતે એ શ્રાળામાં સુધારો થઈ શકે એમ નહેતું.'” 

વળી આ પહદ્દતિ રમાણે નિશાળ બાંધવામાં ને ચલાવવામાં ધણે! 
ખચ થાય છે. દરેક બાળકને હ ચોરસ %ટ જગાને બદલે એછામાં ઓછી 
૧૫ ચોરસ ઝ%ટનતી જરૂર પડે છે; નહિ તો એ પહ્દતિ પ્રમાણે છૂટથી હરવા- 
ફૂરવાની ને રમવાની પૃર્તી જગા મળી શક્તી નથી. સાહિત્યો કીમતી છે 
ને તેને સંત્રહી રાખવા સારૂ ધણી જગા જેઈ એ છે. શિક્ષકો ધણા જેઈ એ 


૩૪૮ રિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ૩ને 


ને તે બધાને એ કડ યોગ્ય 'શિક્ષણુ મળેલું હોવું નનેઈ એ ને એનું 
રહસ્ય સમજતા હોવા જેઈ એ. એક શિક્ષક ૨૦થી વધારે શિષ્યને આ 
પદ્દોતિ પ્રમાણે બરાબર 'કેળવી શકતો નથી. હ 


મ હ 


રૂગ્બિતો જ! આર્નોલ્ડ નામ નણીતું છે 
સ્ટૅન્લિએ એનું જીવનચરિત્ર લખ્યું છે, તે ઉત્તમ જીવનચરિત્રેમાં ગણાય 
છે. છ. સ. ૧૮૨૯થી ૧૮૩૪, સુધી તે પ ફગ્બિમાં આર્તેલ્ડતો શિલ્ય હતો 
અતે તેને તેની સાથે મરણુપર્યન્ત્ત પરિચય હતો. રિષ્યશિક્ષકના સંબન્ધને 
લીધે સ્ટૅન્લિએ માથે લીધેલું કામ ધણું કહ્ણુ હતું; પણુ તે તેણે ઉત્તમ 
'રીતે ખજવ્યું છે. રૂગ્બિની શાળામાં ડૉ. આર્નોલ્ડ ૧૪ વર્ષ હેડ માસ્તર 
રહ્યો. તે દર્મિયાન ડૉ. હુકિન્સે તેને માટે ભવિષ્ય ભાખ્યું હતું, તે તેણે 
સત્ય સિદ્ધ કીધું. એ ભવિષ્ય એ વતું કે ડા. આર્નોલ્ડતે શૂગ્બિમાં શિક્ષક 
નીમવામાં આવશે તો તે આખા ઇંગ્લંડની કેળવણીનું સ્વરૂપ ખદલી નાખશે. 
'તેના વખતના ધણા વિદ્દાતો, તેનાજ જેવી પદવી પર્‌ હતા, તેમના કરતાં 
તે બુદ્ધિની ચપળતામાં ણુ ચડિયાતો નહોતો, ત્યારે તેના અદૂભુત વિજયનાં 
કારણો ખબીન્નં હોવાં જેઈએ એ સ્પજ્ છે. રૂગ્બિના રિષ્યો પરીક્ષાઓમાં 
વિશેષ પનામા મેળવતા ગયા, તોપણ તેથી કંઈ તેના વિજયની તુલના 
કરવાની નથી. અમુક અભ્યાસક્રમને વળગી રહી શિક્ષણુ આપવું એજ 
પોતાનું કતેવ્ય છે એમ તે સમજતો નહોતો અને એમાં તેનો વિજય રહ્યો 
નહોતો, પરંતુ ખુદ્દિતી, તીતિની, અને ધર્ષની “ળવણી ઉત્તમ રીતે આપવામાં 
રલ્ો હતો. એથી [જદગીનાં કતવ્યા કરવા તેના શિષ્યો ઉત્તમ પ્રકારે લાયક 
થતા. અભ્યાસક્રમનેજ વળગી રહી શિહ્મણુ આપવું અને પરીક્ષાને માટે 
લાયક કરવા એટલુંજ શિક્ષકનું કતવ્ય છેં, એ પહ્દિનો તે અતિશય તિરસ્કાર 
કરતો. વ્યવસ્થા રાખવામાં તે સખ્ત હતો, તેમ છતાં તેની નિશાળ શિષ્યથી 
જરિપૂર્ણું હતી. તે કહેતો કે “નિશાળમાં ક અન્ય સ્થળે દરે પુરુષે પોતાના 
-કમમાં પોતે વિજયી થશે એવે વિશ્વાસ રાખવો ન્તેઈ એ. પોતે ફતેહ 
પામે એવે વિચાર કદી લાવવો નહિ.” પોતાની શક્તિને વિષે આ યોગ્ય 
વિશ્ચાસજ તેના વિજયતું મૂળ હતું અને દરેક મનુષ્યને વિજય આપનાર એજ છે. 
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આર્તેલ્ડના પર તેના શિષ્યનો પરમ પૃજ્યભાવ હતો તેનાં ધણાં 
કારણો હતાં, તેમાં મુખ્ય એ હતું કે તેની આખી જિદગી અતિધાચિક 
હતી. બીજાં કારણુ એ હતું કે તે પોતાનું કતેવ્ય ઉત્તમ રીતે સમજતો 
અને હમેશ તેજ ત્રેમાણે વર્તતો. એ ઉપરાંત તેનામાં શિક્ષણુ આપવા 
'પર્‌ અનુપમ પ્રેમ હતો અને દરેક કૃત્ય ધામિક ૬ૃત્તિથી કરતો. એક વખત 
તેણે નૂ દું બોલવા માટે અને આન્તાનો ભંગ કરવા માટે ધણા છોકરાઓને 
નિશાળમાંથી બરતરક# કર્યા અને કહ્યું કે “ આ નિશાળમાં કંઈ ૩૦૦, 
“૧૦૦, કે ૫૦ છોકરાએ હોવા જેઈએજ એમ આવસ્યૅેક નથી; પણુ 
ગમાં ક્રિશ્ચિયન ઝહસ્થો કહી શકાય એવા શિષ્યો હોવા જેઈ એ એ આવશ્યક 
જી.” અર્થાત્‌ , છોકરાએની સંખ્યાથી નહિ પણુ તેમનાં લક્ષણુથી નિશાળની 
અરી મહત્તાની પરીક્ષા કરવાની છે. 


રૂગ્બિમાં જ્ુખ્ય શિક્ષક--રગ્બિના જવનથી આર્તોલ્ડ આખી 
પૃથ્વી ઉપર પ્રસિદ્ધ થયો છે. ૪. સ. ૧૮૨૮ના ઓગસ્ટ માસથી 9. સ. 
૧૮૫૨ના જૂનની ૧૨મી તારીખ સુધી તે રૂગ્બિમાં મુખ્ય શિક્ષક રલો. 
તે સમયની કેળવણીની સ્થિતિમાં ભારે સુધારો કરવાની જરૂર હતી. માત્ર 
લેંટિન કે ગ્રાક ભાષા [શખવવા પરજ વિશેષ લક્ષ અપાતું, તેથી ધણા 
લોકોને એ જ્ઞાન આગળ જતા બહુ ઉપયોગી ન હોવાથી કેળવણી પર 
તિરસ્કાર આવતો. તેમજ ધર1મિક શિક્ષણુના આભાવથી પ્રણુ તેવોજ 
તિરસ્કાર આવતા. રેગ્બિના હેંડ માસ્તરને નિશાળના ધારા અને બંધારણુમાં 
ઇચ્છે તેવા ફેરફાર કરવાના છુટ હતી. નિશાળની વ્યવસ્થા કરવાના કામને 
આર્નોલ્ડ રાજ્યવહીવટ જેવું સમજતો. સા્માજક અન રાજકીય તેમજ 
શ્વામિક બઆબતોના પોતાના વિચારોમાંથી ધણા વિચારો નિશાળની વ્યવ- 
સ્થામાં તે અમલમાં મૂક! શકયો. તેના મનમાં સામાજિક દુજ રિવાજ રમી 
રદ્મા હતા તેથી તે નિશાળીઆઓની સ્વાથે#ત્તિ અને અવિચારી ઉડાઉ- 
પણું જેઈ અટકાવવા પ્રયાસ કરતો, ધનાઢય પુરુૂાનાં છોકરાં ગરીબ 
છોકરાં તરફ ગવે, ઉદ્દતાઈ, અને દિલસોજનો અભાવ દર્શાવતાં તે તેનાથી 
ખૂમાતું નહિ અને તે અટકાવવાના પ્રયત્ન કરતો. તેમજ કાયદા તરક પૂજ્ય 
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ભાવ અને દરિદ્ર પુસષો તરક લાગણી તે જમાનામાં બહુ જવામાં આવતાં 
નહોતાં, તે શિષ્યવર્ગની અંદર ઉત્તજવાં, એ તે પોતાની મુખ્ય ફરજ સમજતો 
છોકરાંના દુર્ગુણા આગળ જતાં સામાજિક દુર્ગુણા થશે એમ સમજી 
તે તેનું સમૂલ ઊન્મૂલન કરવા મથતો. પરસ્પર વતેનમાં તેમજ ગુરુ 
તરના વર્તનમાં ધર્મ અને તત્ત્વસાનના ઉત્તમ સિદ્ધાન્તો સમાયલા છે એમ 
તે તેમતે સમન્નવતો. વ્યવસ્થા સાચવવામાં તે ધણા ૬ઢ હતો. પોતાની 
ભૂલ થયલી માલમ પડે તો તે સુધરતા ને કબૂલ કરતો; પરંતુ વ્યવસ્થાના 
સિદ્ધાન્તમાંથી તે લગાર ધણુ ચલિત થતો નહિ. તે દઢતા અને પ્રેમનું 
વિચિત્ર રીતે સંમીલન કરતો. કેટલાક પુસ્ષ વ્યવસ્થા રાખવાનું કામ કળા 
અને પહોંચંથી કરે છે તે તે દઢતા અને પ્રેમની મિલાવટથી કરતો, આરૂભર્મા 
નેએ વિસ્&્ઠ હતા તેઓ અન્તે તેને ચહાાવા લાગ્યા. નિશાળ અને 
ખાર્નોલ્ડ એકરૂપ થયાં હતાં. નિશાળમાં જે ઉત્તમ ગુણો જેવામાં આવતા 
સે તેનાજ હતા. તેમજ જે દોષો જણાતા તે પણુ તેનાજ હતા. તે જેટલી 
પાતાના આસિસ્ટન્ટોની સંમતિ લેતો તેટલી ભાગ્યેજ કેઈ હૈડ માસ્તર લેતા 
હેય. એમ કરવામાં તેતો હતુ એ હતો કે આસિસ્ટન્ટોનું મંડળ ખુદ્ધિશાળી, 
ચાલકે; અને કતેવ્ય સમજતાર બવાવવું કે પોતે ન હોય ત્યારે નિશ્ચાળ 
એવી ને એવીજ સારી રીતે ચાલે. તેમતી મહત્તા વધારવી અતે શાળા 
પર તેમંનો પ્રેમ વધારવો, એ તે મુખ્ય ધર્ષ સમજતો. એક માસ્તર 
વિષે તે ઢહૈ છે કે “ નિશાળના છોકરાએ મારા કરતાં એતે લીધે વધારે 
આવે છે એથી મનને જેટલો આનન્દ થાય છે તેટલો ખીજ કશાથી 
થતો નથી. 7” ।નશાળના દરેક કામમાં તે પોતાના હાથ નીચેના શિક્ષકોની 
સંમતિ લેતો. દરેક ત્રણુ અઠવાડીએ તે શિક્ષકોની સભા ભરતો અને તેમાં 
નિશાળતી બધી ખાબતો વિષે ચર્ચા ચલાવતો. દરેક શિક્ષકને પોતાના વિચારો 
નિશાળના ધારાનું ઉલ્લંધન ન થાય એવી રીતે સ્વતન્ત્રતાથી દર્શાવવાની 
છૂટ હતી. કેટલીક વાર મત લેવાતાં આર્તોલડની સામા ધણા મત પડવાથી 
તેનું ધારેલું રદ જતું હતું. 

_ છોકરાએ તરકૂની તેની વર્તણુકમાંજ બહુધા તેનો વિજય રલે હતો. 
તેમનામાં મર્દાઈલક્ષણુ ઉત્પન કરવાં એજ તેનો સુખ્ય ઉદ્દેશ હતો. તેથી 
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જેટલું છોકરાઓ કરી શકે તેટલું તેમનીજ પાસે કરાવતો, પોતે 
તેમને માટે કરતો નહિ. તે છોકરાઓને પ્રામાણિક અને સયશીલ સમ- 
જતો અને તેમને પોતે માન આપી તેમનામાં સ્વાભિમાન પ્રેરતો. “ હું 
તમારાં ડહાપણુ અને ચિદ્જૃત્તિ પર ભરોસો રાખું છું, ” એમ તે ધણી 
વાર તેમને કહેતો. તેમને સત્યવાદી ધારી લેતો અને જેનામાં અસત્યતો 
સિદ્ધ થાય તેને ભારેમાં ભારે શિક્ષા કર્યા વિના રહેતો નહિ. તે શિષ્યને. 
કહેતો કે “ તમે એમ કહેતા હો તો બસ છે. બેશક હું તમારૂં વચન. 
માનું છું.' આ ઉપરથી છોકરાઓમાં એવી સામાન્ય ય ઉત્પન્ન થઈ 
કે આર્તોલ્ડતી- પાસે જડ બોલવું એ શરમભરેલું છે. તે હમેશ આપણું 
વચન સત્ય માને છે. ખીજી નિશાળના શિષ્યો કરતાં તેના શિષ્યાોમાં 
જુદાંજ લક્ષણુ ન્નેવામાં આવતાં. તેઓ વિચારશીલ, મર્દાઈવાળા, અને 
કતેવ્યની લાગણીવાળા હતા. આવા ગુણે અગાઉ ધણાં વર્ષે સુધી શિષ્ય- 
વગમાં જવામાં આવ્યા નહોતા. 


મઆાર્તાલડ વિજયનાં મુખ્ય કારણુઃ-- 


હ. છોકરાઓના લક્ષણનું સૂક્ષ્મ રન ન્લ કહે છે. * 
છોકરાએઓનાં લક્ષણુ અને કૃત્યો, સામાન્ય ” પે સમજી શકતા. નથી, 
તેનું તે પૂરેપૂરૂં સાન મેળવી ઉપયોગ કરતો. તે એવે તીદ્દણુ દણિવાળા 
હતી. કે નિશાળના દરેક છોકરાની મુખમુદ્રા અને રીતભાતથી તે વાકેક્‌ 
હતો. એક વાર તેણે એક શિક્ષકને કહ્યું, “તમે આ ખે છોકરાને અગાઉ 
કદી સાથે જોયા હતા? મેં કદી જેયા નથી. તેઓની સોબત ખારીક 
નજરથી ન્નેયા કરન્ને. છોકરાંનાં , લહ્ષણુ પર સોબતથી જેવી . અસર _થાય 
છે એવી  ખીન્ન કશાથી થતી નથી.” કેટલાક છોકરાને તેમના સહાષ્યાયીએ 
પત્યર જવા સમજતા; પરંતુ આર્તેલ્ડને ઉપદેશ * એવો. મબળ હતો કે 
તે પત્થર પણુ પીગળતા. છોકરાએ પોતાના વિચાર અતે લાગણી સમજે 
તેના કરતાં પણુ વધારે સારી રીતે તે સમજતો હતો, એવી તેતી મતુ-' 
ષ્પના સ્વભાવની પરીક્ષા કરવાની ચતુરાઈ હતી. સદ્‌ગુણુ અને દુર્ગુણુનાં. 
ખીજ સફળ થાય તે પહેલાં તે એવી હોશિયારીથી શોધી કાઢતો કે ધણી. 


જવર રિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ ખંડ ડે 


વાર કોઈ એ ધાર્યા ન હોય એવાં તેણે કહેલાં પરિણામ જેઈ લેકે . તેન 
. ભવિષ્યવાદી કહેતા હતા. આવા ગુણુવાળા પુસ્ષને પોતાના ધંધામાં કસેહ 
ળે એમાં શી નવાર્ધ? નિશાળમાં ધણી ખામી વિષે સર ઢી. પેસ્લીને 
“એક પત્રમાં ફરિયાદ કરે છે, પણુ તેમાંજ લખે છે કે “આવા અંધારામાં 
પણુ કેટલાક પ્રકાશિત તારા છે, તેથી કામ કરવામાં ઉત્તેજન મળે છે.” 
છોકરાઓનો પૃજ્યભાવ તેના પર ગણા અદ્ભુત હતો. સ્ટૅન્લિ એક છોકરાને 
વિષે લખે છે કે આર્તેલ્ડ તરક તેતો પૂજ્યભાવ એટલો બધા છે કે તેની 
ખાતર પોતાની જિદગીના ભોગ આપવા પણુ તે આચકે ખાય નહિ. 


૨. વ્યવસ્થા અને નિયમન--ઉપલાં ધારણામાં તે જેમ બને તેમ 
શછી શિક્ષા કરતો. માયાળુપણું અને ઉત્તેજનથી તે છોકરાઓની ઊંચી 
વ્રત્તિઓને પ્રેરતો કૈ તેથી અપરાધનાં મછાનુંજ નિકન્દન થતું. બાલ્યાવસ્થાને 
શારીરિક શિહ્મા અનુડરૂળ છે તેથી તે કરવી પડે તો કરવી, પણ જે છોકરાં 
બાલ્યાવસ્થા કરતાં ઉચ્ચ %ત્તે દર્શાવે તેમને તેમાંથી મુક્ત કરવાં. માત્ર 
દુ્ગુણુન અટકાવવા એટલોજ તેનો ઉદ્દેશ તહેતો. છોકરાઓને તે તરફ 
વિર્સ્કારવૃત્ત ઉત્પ્ભ થાય એવી કળવણું। આપવી, ગ તે પોતાની કરજ 
સમજતો. સવથી ઊંચા ધોરણના છોકરાએને શ્વાળામાં તે કેટલેક આંધિ- 
કાર આપતો. તે કહેતા કે તમે સુન “8 નોકાસન્યના અધિકારી શો એમ 
સમજવું. જેમ મિયા હો તેવી રીતે બોલવાની કે વતવાની તમારામાં 
[હિંમત નહિ હોય તો તમે નો કબા જવા ગુનાને માટે સામાન્ય 
રીતે નિશાળમાંથી કાટ મૂકવામાં ન આવે તેવા ગુના માટે તે કાઢી મૂકતો, 
તેથી કેટલીક વખત લેકે તેના ૫ર ગુસ્સે થતા. તેનો સિદ્ધન્ત એવે! હતો 
જ% જે છોકરાંને નિશાળમાં રહેવાથી લાભ નત થાય એવું હોય તેને કાઢી 
મૂક્વાં એ વધારે સારૂં છે ને એમાં કંઈ શરમ ન ગણુવી જેઈ એ. ભારે 
ગુના માટે તે ન્નહેર્‌ રીતે અને ગંભીરતાથી નિશાળમાંથી કાઢી મૂકતો. 

૩, શિક્ષણ--તેના વિચાર પ્રમાણે બધા પાઠમાં નીતિતો ખોધ 
આપી શકાય. નિશાળમાં સાનનું સામાન્ય ધારણ ઊંચું કરવું એ વિષે 
તેની ઇચ્છા એવી પ્રબળ હતી % એજ તેનો મૃખ્ય ઉદ્દેશ હાય એવ 


કેળવણુંની એતિહાસિક રૂપરેખા ૪૦૩ 


જણાતું. સામાન્ય રીતે નીતિ અને જ્ઞાનનો સંયોગ હીય છે એવે તેને 
નિશ્વિત મત હતો. હોશિયારી કરતાં તે ઉદ્યોગને વધારે કીમતી ગણતો. 
“તેની શિહ્નણુપદ્ધાતિ ધ્ણીજ રસિક હતી. પ્ંતિહાસ ને ભૂગાળનાો પરસ્પર 
સંબંધ નેડવાને તે ૬ઢ હિમાયતી હતો. દાખલા તરીકે, “ સપ્ત વર્ષના 
વિગ્રહમાં તે ભૂગોળતી સાથે વિમ્રહના પતિહાસને જડતો. હૈંનિબાલની 
મૂસેહનો કમ લક્ષમાં લઈ તે જર્ષનિના કુદરતી સ્વરૂપતી મુખ્ય હકીકત 
કાળા પાટીઆ પર ચાક વડે લખતો અને હેંનિબાલે જે રસ્તે ફસેહ 
મેળવી હુતી તેજ રસ્તે મહાન્‌ ફ્રેડરિક્તો વિજય થયે છે એમ દર્શાવતે।. 
સૉક્રેડીસની પેડે તે પ્રશ્ન પૃછવાની પદ્ધતિનો ઉત્તમ ઉપયોગ કરી રાકતો, 
સ્ટેંન્લિ કહે છે કે પ્રત્યેક છોકરાની બદિ જત્રત્‌ થઈ કેળવાય એવી રીતે 
તે શિખવતો હતા અને સામાન્ય રીતે સારા જવાબના ઇધતામ તરીકેજ 
કંઈ પણ હકીકત કડી દતે? તહિકર ભધી હકીકત છોકરાએ પાસેજ કઢાવતો. 


તેણે ઉપદ્દેશના પાંચ મ્રન્થે, શેમતો છાતિયાસ, અને ખીન્ન પણુ 
મેન્થા રચ્યા હતાઃ પરંતુ તેતી ૪ાતિ તેના મન્થોથાં અમર થઈ છે તેથી 
વિશેષ શિક્ષણુથી થઈ છે. એ શિહ્મણુ આટલું બધું વિજયી થયું તેનાં 
મુખ્ય કાર્ણુ ઉપર દર્શાવ્યા પ્રમાણે (૧) પોતાતી શક્તિ વિષે વિશ્વાસ, 
(૨) અત્યાકર્ષેક અતે સંસ્કારક ચારિત્ર્ય, (૩) ધામૈક જવન, (૪) ક્તગ્યની 
ઊંચી સમજ, (૫) પોતાના કામમાં અત્યાસક્તિ, (૬) શિષ્યના સ્વભાવનો 
પરિચય અને તેતી પરીક્ષા કરવાની ચતુરાઈ, ( ૭ ) પ્રેમબત્તિ, અને 
( ૮) ૬ટતા હતાં. 





મકેરણુ ૧૫મું 
વ્યાવહારિક સૂચના 


આ પુસ્તકમાં વ્યવહારોપયાોગી સૂચના ધણી છે--આ 'સ્તક- 
ને “ શિહ્નણશાસ્રતાં મૃળાતત્વ | અવી સંતન આપવામાં આવી છે, તે 


(૪૦૪ રિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ડળ્ને 


ઉપરથી કેટલાકને ભ્રાન્તિ થાય કે એમાં વિષયનું શાસ્ત્રીય નિરૂપણુજ હશે; 
ત્યવહારોપયોગી સૂચના નહિ હોય. પરંતુ સંપૂર્ણ પુસ્તક વાંચનારને ખાતરી 
થશે કે સ્થળે સ્થળે એવી સચના કરવામાં આવી છે. દાખલા તરીકે, આ 
ભાગના ૮મા ગ્રેકરણુમાં ખે શિહ્ષણુપદ્ધિતિના વિવેચનમાં વ્યાકરણુનો વિષય 
પૃથક્ઝકરણુપદ્ધતિથી કેવી રીતે શિખવી શકાય તેનું વિગતવાર વર્ણન છે. 
તેમજ “સ્મરણુશક્તિ'ના પ્રકરણુમાં સાદશ્ય ને વિરોધના નિયમથી એ શક્તિ 
%વી રીતે કેળવી શકાય છે તે દર્શાવ્યું છે, વળી સુપ્ત સંસ્કારનો ઉદ્ખોધ 
વી રીતે કરાવાય છે તે પણુ “પિટિશન  ઔવ્‌ ફ્્‌ાઇટ'તી સાલનો દાખલો 
આપી ખતાવ્યું છે. પહેલા ભાગમાં ૮મા ને ૯મા પ્રકરણુમાં દરેક વિષયના 
શિહ્ષણુમાં કઈ કર્ર સામાન્ય "ખામી નેવામાં આવે છે તે વિસ્તારપૂર્વક 
દર્શાવ્યું છે. ખીન્ન ભાગમાં 'શિક્ષણુની યુક્તિઓ'ના ' પ્રકરણુમાં અનેક 
દાખલા આપી યુક્તિઓનું વિવેચન કર્યું છે. તેમજ જુદા જુદા વિષયના 
રિહ્ષણુને લગતાં શ્રકરણુમાં અનેક વ્યાવહારિક સચના છે. આ બધી સ્રચના 
કરવામાં ૧૨ વર્ષનો ટ્રેનિંગ કૉલેજતો અનુભવ ધણા ઉપયોગી થઈ પડયો 
છે, આ પ્રમાણે આ પુસ્તકમાં માત્ર શાસ્ત્રીય નિરૂંપણુ નથી. પરંતુ 
શાસ્રના નિયમને વ્વહારમાં કેવી રીતે મૂકી શકાય તે સ્થળે સ્થળે 
દર્શાવવામાં. આવ્યું છે. 

શાન્ન ને કળાને! પરસ્પર સંબંધ--પુસ્તકનતા આરંભમાંજ વિ- 
વેચન કર્યું છે તે પ્રમાણે શાસ્્રનું કામ કેઈ પણુ વિષયને લગતા નિયમ 
તાર્વવાનું છે અને કલાનું કામ એ નિયમને અનુભવમાં મૂકવાનું છે. માત્ર 
નિયમ જણુવાથી એટલે શાસ્્રીય જ્ઞાન મેળવવાથી કોર્ધ પણુ વિષયનું 
ભઇ એ તેવું સાન મેળવી શકાતું નથી.' તે નિયમને દાખલાઓમાં લાગુ 
પાડવાથી તે મન પર ખરાબર ઠેસે છે, તેમજ તેતો ઉપયોગ સમળ્નય 
છે. આ પ્રમાણે શાસ્ત્ર અતે કલો પરસ્પર 'સંબદ્દધ છે અને જે પુસ્તકમાં 
શાસ્ત્રનું નિરૂપણુ હોય તે પુસ્તકમાં નિયમ કેવી રીતે અમલમાં મૂકવા તે 
પણુ થોડે કે ધણુ અંશે દર્શાવેલું હોયજ. 

ખાસ સૂચના--ઉપર બતાવ્યા પ્રમાણે આ પુસ્તકમાં સ્થળે સ્થળે 
વ્વવહારાોપથોગી અને અતુભવસિદ્દ સચના આપેલી છે. તેમ છતાં પણુ 
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આ છેલ્લા પ્રકરણુમાં એવી “ટલીક વિશેષ સૂચના કરવી . યુક્ત ધારી છે 


'ઘંધે વળગતા પહેલાં વિચા૨ કરે--અગાઉ કહ્યું છે કે કોઈ 
પણુ કામ માથે લેતા પહેલાં આપણાથી તે થઈ શકશે કે નહિ કે આપણુને 
તે કરવું ગમશે કે નહિ તેનો પુ'્મ વિચાર કરવા જે કામ કરવું ગમે તે 
કામ કોઈ પણુ પ્રકારે મનુષ્ય કરી શકે છે. તેમાં વિધ્યા આવે તો તે દૂર 
કરી તે પરિસમાપ્ત કરે યારેજ જંપે છે. આ નિયમને અનુસરી તમારી 
“દગીમાં જે ધંધે વળગો તે ધંધો પ્રિય થઈ પડશે કે નહિ અને તેમાં 
નેઈતી દ્રવ્યપ્રાપ્તિ થશે કે નહિ તેનો આરંભમાં વિચાર કરવે।; ધંધે વળગ્યા 
પછી મન મૃજીને કામ કરવું, અને જે કંઈ મળે તેથી સંતોષ માનવે. 

કામ કરવું એટલે ઉત્તમ રીતે કરવું--કાર્ધ પણુ કામ ઉત્તમ 
રીતે કરીએ ત્યારેજ તે કર્યું કહેવાય. મનુષ્યે હમેશ ઉચ્ચતમ આદશ 
દૃણ્રિસમીપ રાખી વતંવું. ગમે તેવું કામ કર્યા કરતાં વ કરવું સાર્‌ 


શિક્ષક થતા પહેલાં શક્તિ ને ક્લેવ્યનિષ્ઠાતો વિચાર કરેો-- 
આ નિયમ પ્રેમાણે શિક્ષકે શિક્ષકનો ધંધો પસંદ કરતા પહેલાં વિચાર 
કરવો કે એ કામ મારાથી બરાબર થશે ખરૂં અને એમાં મને જે મળશે 
તેથી સંતોષ મળશે ? જેઓ એ ધંધો કરવા તૈયાર થયા છે તેમણે એ કામ 
અરાબર કરવાની પોતાની શક્તિનો ને જે કંઈ મળે તેથી સંતુષ્ઠ રહી કતેવ્યનિઇ 


રહેવાનો વિચાર કર્યોજ હશે એમ લેકે ધારે તો તેમાં તેમનો 'કંઈ દોષ છે ? 


ઉઘોગ કરી સંતોષ શાખેો---મતૃષ્યમાત્ર સુખને માટે તલસે છે. 
કાઈ એક સ્થિતિમાં સુખ માને છે તો કોઈ બીજ સ્થિતિમાં માને છે. 
પરંતુ વિચાર કરતાં જણાશે કે સખદુઃ ખનો વિચાર મુકાબલેજ કરવાનો 
છે. સંપૂર્ણ સુખ કે દુ:ખ જેવું કેઈ છેજ નહિ. કોઈ સિરથાતિમાં એકાદ 
લાભ છે તો અન્ય ગેરલાભ પણુ હરરોજ. ઈશ્વરે ન્યાય અને સમદ ણથી 
તુલના કરી ઉવ્યોગનાં ફળ સર્વત્ર સમાનજ કર્યા છે. 


. ગુક્ષપદતું ૦ ગોરવ જાળવે।--સારાંશ એ દ. શિહ્લકનો ધંધો સ્વીકારો 
તો એમ મોનને કે એ ધંધો ખીજ કોઈ પણુ ધંધાથી ઉતરતો નથી, 


૪૦૬ રિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂછીતત્તત્ત, "ખંડ ૩ન્‍ને 


એટલુંજ નહિ પણુ સર્વથી ઉત્તમ છે. વિદ્યા અને વિનય સર્વ સંપત્તિનું 
મળા છે અને એથીજ મતુષ્યમાં મનુષ્યત્વ આવે છે. આગામિની પ્રજમાં 
ગે મનુષ્યત્ત આણુનારા તમે છો ને એ રીતે દેશના કલ્યાણુનો મુખ્ય 
આધાર પણુ તમેજ છો. એ વિષે આગલાં પ્રકરણુમાં લંખાણુથી વિવેચન 
કયુ છે અને ગુસ્પદનુ ગૌરવ કેવી રીતે જળવાય છે તે પણુ દર્શાવ્યું છે, 


રિષ્યજીવત--હમેશ શિષ્યજવન કાયમ રાખવું, શિખવવાના વિષયનું 
ડં જ્ઞાન મેળવવું, અને બહુશ્રુતપણું કેળવવું. 

પાઠની ને પદ્ધતિની તેયારી--5ામની તૈયારી કર્યા વગર કાઈ 
પણ્‌ દિવસ વર્ગમાં જવું નહિ. શિક્ષક પાસે નોંધ કઢાવવાતો એજ ઉદ્દેશ 
છે. શિખવવાનો વિષય બરાબર જેઈ જવો ને તેનું સંપૃણુ જાન મેળવવા 
અન્ય પુસ્તકનો ઉપષ્રોગ કરવો જર્રનો હેય તેટલે કરવે. કેટલુંક જ્ઞાન 
આપવું અને તે કેવી રીતે આપવું તે બંને ખાબતમાં અધિકારના વિચાર 
કરવો. પાત્રતે અનુસારે તાન આપવું અને પર્દ્દાતિ યોજવી. એકજ વિષયતું 
એમ ઉત્તરૉત્તર ચડતું સાન આપવું નેં જર્‌ર પડે ત્યાં પદ્ધાતો બદલવી. 
દાખલા તરીકે, ચોથી ચોપડીનો ને સાતમી ચોપડીનો એક વાચનપાઠ 
લો. પાત્ર અનુસારે તેમાં કેવી રીતે ડ્રેરકાર કરવો પડે છે તે એવા 
દાખલાથી સમન્નશે. 


ચોથી ચોપડી, પાઠ ૨૧માનું વાચન--આરેભપ્ર*નત--ધારો 

કે ચોથી ચોપડીને રકમો! પાટ શિખવવાનો છે. નવો પાદ આરંભતા 
પહેલા ગયે દિવસે પાછલે પાઠ શિખવ્યો તે મન પર ઠંસ્થો છે કે નહિ 
તેની ખાતરી કરવા થેડાક પ્રશ્ન પૃછવા-મઈ વખતે તમે જ્યાનંદનો પાઠ 
વાંચ્ચો, જયાનંદને તમે કેવા છોકરો કહેશે ? સારે કહે તો પૃષવું કે એનામાં 

તમે શું શું સારૂં જેયું ? એ બધાંમાં સહુથી સારૂં શું ? 'વકા્ઈ જવું” 
એટલે સું? નવુ વાક્ય બનાવો ને તેમાં એ શખ્દો વાપરો. આ પ્રમાણે 
ઇ ગયલા પાઠેની હકીકતના તથા તેમાંની ભાષાના એકબે પ્રશ્ન પૂછવા. 

સારા જવાબ મળે તો રાજી થવું ક આપણા શિક્ષણુના સંસ્કાર સારા પડ્યા 
છે. યોગ્ય જવાબ ન મળે તો આપણા રિક્ષણુમાં ખામી. છે એમ સમજી 
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તે સુધારવાનો પ્રયત્ન કરવો. બને ત્યાંસુધી નબળા છોકરા પાસે ઉત્તર 
મેળવવા પ્રયત્ન કરવો, આ આત્મપરીક્ષણુ થયું. આપણા કામતી આપણેજ 
પરીક્ષા કીધી. એ પરીક્ષા યોગ્ય રીતે કરશે। તો સુધારો સહેલાઈથી થઈ શકશે... 

નવા પાઠનું વાચન--હવે નવે। પાઠ (૨૧મે।) વંચાવવે।. વગેશિહ્કે 
કયા છોકરા કયા વિષયમાં નબળા છૅ તે જાણુવુજ ને એ. વાચનમાં જે 
નબળા હોય તેમને સુધારવા પર ખાસ લહ્ય આપવું. એવા છોકરા પાસે 
પ્રથમ વંચાવવું. પોતે પાઠ વાંચી કયા શ'દ્દા ખોટા વાંચવાનો ' સંભવ છે 
તેતી યાદી કરી રાખવી, દાખલા તરીકે, આ પાદઠેમાં-પન્તા, રાજસેવા, : 
વિક્રમાજત, વ્યવસ્થા, પટાર્કત, નિર્દોષ, રાજભક્ત, શ્રાવક, સર્વસ્વ; 
સુપરત,--આ શખ્દોના ઉચ્ચારમાં ભૂલ થવાનો મંભવ છે. જ્નેડાક્ષરોના 
ઉચ્ચારમાં, સ, શ, ને પ, તેમજ ત ને ટ ( પારસીના ને વાણીઆના. 
છોકરાએ મુખ્યત્વે )તા ઉચ્ચારમાં ભૂલ થાય, માટે તે પર લક્ષ આપવું. 
' શું કરવા ખાલહત્યા કરો છો ?' “ક્રન્ય છે એવી ધાવને !'-આ વાડયે! 
બરાબર વૅચાવવાં. ૪થી ચોપડીનો વર્ગ છે, એટલે કંઈકે સરળતાથી વાંચ- 
વાની ટેવ આવેલી હોવીજ જેઈ એ, તેમજ વર્ણના ઉચ્ચાર પણુ અશુદ્ધ 
નજ જઈએ. છતાં કેટલાંક છોકરાંમાં એવા દોષા હોય તો ત તરક ધ્યાન 
આપી સુધારવા. પાંચપાંચ, સાતસાત લીટીથી ઓછું વંચાવવું નહિ. વાંચતાં 
અમુક શખ્દ ખે વાર ખોલે કે અમુક શખ્દ રહી જય, અમુક ઉચ્ચાર અશુદ્ધ 
હોય, ખોટા શબ્દો પર ભાર મૂકે ને યોગ્ય શબ્દો પર ભાર ન મૂકે, 
વિરામચિહ્ન પ્રમાણે અટકે નહિ-આવા અનેક દોપ થવાનો સંભવ છે. આ 
ધોરણુમાં તે ઓછો છે; પરંતુ ઉપલાં ધોરણુમાં પણુ કોઇકે કોઈકે છોકરાં 
નખળાં હેય, એટલે એવા દોષ થાયજ. વાંચતાં વાંચતાં વાકંય પૂર્ફુ કર્યા. 
પહેલો શિક્ષકે આવી ભૂલો સુધરાવવા કદી પણુ છોકરાંને અટકાવવાં નહિ. 
વાકય પૃરૂં .થાંય ત્યારેજ તેણે કરેલી ભૂલો ખીન્ન છોકરાં પાસે _ સુધરાવવી,. 
પાતે કહી ન દૈવી. આથી બધાં છેકરાંતું ખ્યાત પાઠમાં રહેશે. પ્રથમ 
નેબળાં છોકરાં પાસે વંચાવવું, પછી તેનાથી ચડતાં પાસે, અને પછી ' ઉપલા 
નબરનાં પાસે સારાં છોકરાંના વાચન પર્‌ ખબીન્નનું લક્ષ ખેંચવું. મે॥ટે ધાંટેઃ 
સ્પણ ઉચ્ચારે; અને હાથમાં પુસ્તક ન હોય તોપણુ સમેજાય એવી ' રીતેઃ 
વાંચવાની ટેવ પાડવી. બહુ ઝડપથી વાંચે તે ઉત્તમ એવો ભૂલભરેલેદ 


૪૦૮ રિક્ષણુશાસ્નાં મૂળીતરવ, ખંડ ૩ને 


વિચાર મનમાંથી દૂર કરવો. સમજીને વાંચવાની ટેવ પાડવી. એજ ભાવ- 
પૂર્વક વાચન. સમજને વાંસશે એટલે જ્યાં ધાંટો બદલવાની જરૂર હશે ત્યાં 
દ્વાંટા બદલશે ને જે શબ્દ પર્‌ ભાર મૃકવાતી જરૂર હશે તે પર ભાર 
પૃણુ મૂકશે. જરૂર લાગે તો તમારૈ વાંચી બતાવવું. વાચનને માટે એક 
કલાક હોય તેમાંથી પંદર મિનિટ પાઠ વાંચવા માટે સાધારણુ રીતે પૃરતી 


ગણી શકાય. રી 
સતલખ વિષે પ્રશ*ન--વાંચી રહ્યા પછી શેનો પાઠ છે તે કંઈ 


સમજ્યા છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવા મતલખને લગતા ત્રણુચાર પ્રશ્ન 
પૂછવા. પન્ના કાણુ હતી ? તેણે ચું કર્યું ? વગેરે. ન 
સમજીતી--પછી શિક્ષકે આરંભથી દરેક વાક્ય મોટેથી વાંચતા 
જવું ને તેમાં જે જે પ્રશ્ન પૂછવા લાયક હોય તે પૃઠવા-ન્યાકરણુ ને 
વ્યુત્પત્તિના સંબધ વાચન સાથે ન્નેડ્યા વિના રહેવું નહિ. મથાળે ઘજ્ઞાતી 
અમરા સત્તસેથા એ શખ્દો છે તેતો અથે પાઠ પૃરો થયા પછીજ પૂછવો, 
"પહેલાં નહિ. “નઠારા છંદમાં પડયો' એનો અથે પૃછવે. “છંદ શખ્દતો 
અર્થ નવાં વાક્ય બનાપી સમન્નવવોા--“તેને દારૂ પીવાનો છંદ લાગ્યો છે, 
“તે અ(ીણુ ખાવાના છંદમાં પડયો છે,' આમ “છંદ' શખ્દનો અથે કઢાવવો. 
આવાં વાક્ય સાંભળી “નઠારી ટેવ', “યસન', એવા શખ્દ છોકરાએ આપી 
શકશે. પછી પૃઠવુ કે “નઠારા છંદમાં પડયે' એમાં ક્યું વિશેષણુ ન 
મૂકીએ તો ચાલે એમ છે ? એતે “વિશેષણુ શા માટે કહે છે ? “વિશેષણુ' 
સશખ્દ પાટીઆ પર લખાવી એતી જેડણી પર લક્ષ ખેંચો. “નયવસ્થા' 
શખ્દનો અથે એજ પ્રમાણે શિખવેો--“વ્ગેમાં સારી વ્યવસ્થા છે, છોકરાઓ 
શાન્ત રીતે પોતાનું કામ કરે છે, “આ વગમાં બિલકુલ વ્યવસ્થા નથી; 
છોકરાએ ધાંટાધાંટ કરે છે', “યવસ્થા' છખ્દ કયા ક્રિયાપદ સાથે સંબંધ 
રાખે છે ? “પટાવત' એટલે શું ? ન આવડે તો પાઠને અન્તે અધરા 
રાખ્દોના અથે આપ્યા છે તે પર લક્ષ ખેંચવું. “ડાર મારી'તો અથે સમ- 
#વવે.. “આપી ક્રિયાપદનો કર્તા કયો છે ? “વય' એટલે શું ? “તેની વય 
૭ વરસતી હુતી' એમ કહેવાય કે નહિ ? “હમેશા'તો સંબંધ કોની સાથે 
છે ? એ ઉદ્દેશ્ઞનો કે વિધેયનો વધારો કરે છે? “ વિધેય ' કયે છે ? 


વ્યાવહારિક સૂચના ૪૦૯ 


એને વિધેય રા માટે કહે છે? “ દાવો કરે' એટલે શું? શેને માટે દાવો. 
કરે ? “ માત્ર એજ ખાળકુવર હતો '--એમાં કયો શબ્દ ન વાપરીએ તો 
ચાલે ? યારે એ શખ્દ શા માટે વાપર્યો છે ? હવેની વાત ખીજ પરિચ્છેદમાં 
( પૅરેમ્રાક્માં ) શા માટે લખી છે ? 


સમજીતી સાથે વ્યાકરણુને। સંબંધ--આ પ્રમાણે આખા પાઠની 
સમજુતી શિખવવી. ઠેકાણુ ઠેકાણે પદચ્છેદ ને વાક્યપૃથક્કરણુના પ્રેશ્વ 
પૂછતા રહેવા. એથી વાક્યમાં શખ્દ એક ખીન્ન સાથે કેવી રીતે જેેડાયલા 
છે, કયા શખ્દોની કોની સાથે સંબંધ છે, તે બરાબર સમજશે. કોઈ પણુ 
વાક્યનો અથે સમજવા માટે શખ્દ્ો પરસ્પર કેવી રીતે સંબંદ્ધ છે તે 
જાણુવુંજ જેઈ એ. કેવળ નિરપેક્ષ શબ્દોથી વાક્ય બનતુંજ નથી. માણસ, 
ધોડા, ટેબલ, સારો, ખાય છે--આમ ગમે તેમ શખ્દ્ો લખવાથી કંઈ 
વાક્ય ખને છે ? પરસ્પર આકાંક્ષા અને તે આકાંક્ષા ધટે એવી, એટલે 
યોગ્યતાવાળી, હોય તોજ વાકય ખતે છે. શિક્ષકે આ વાત લક્ષમાં રાખી 
શખ્દોનો સંબંધ કેવી રીતે છે તે છોકરાંને પૃછવું. વ્યાકરણુનું કામ આ 
સંબંધ બતાવવાનું છે; માટે સમજુતી સાથે તેનો સંબંધ અવસ્ય ન્નેડવે. 


“જવ લેશે? ને “ જીવ લીધા વિના રહેશે નહિ. એ ખેની વચ્ચે 
શૈ તફાવત છે? “અનેક? કોનાથી ઉલટો શખ્દ છે? એવા કેટલાક 
શખ્દ તરક લક્ષ ખેંચવું--અધર્ષ, અજુગતું, અનથે, વગેરે. “ ગુસ્સામાં 
ને ગુસ્સામાં' ને “ગુસ્સામાં' એ બેના અર્થમાં શે ફેર છે? “ વર્ણન 
આપી શકાય એમ નથી --શા માટે? કોઈ વણુન આપતાં અટકાવે 
છે? -“કદ્પાંતતો પાર રહ્યો નહિ'--એવાં વાક્યોને ખદલે ખીન્ન 
રખ્દો મુકાવવા પ્રયત્ન કરવો. ધીમે ધીમે છોકરાઓનો ભાષા પર્‌ કાખુ 
વધશે, “મેવાડની ગાદીનો ખરે વારસ આ રીતે મરાયો સાંભળી'--એમાં 
ને “મેં મારી માનો ધાંટો સાંભળ્યો' એમાં શે કેર છે? “ સાંભળી? ને 
“સાંભળ્યે' એ ખે વચ્ચે શે ફ્રેર છે તે સમજાવવું. એકથી વાકય અધુર્ડ રહે 
છે, બીન્નથી પૂરં થાય છે. વળી “શું સાંભળ્યું ?' એવા પ્રશ્ન પૂછી કર્મમાં પણુ 
કેવો! તકાવત છે તે તરક સહજ ધ્યાન ખેંચનું. બંને સ્થળે ક્રિયાનો પૂરક શું છે તે 


૪૧૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂછીતત્ત્ત, ખંડ ડનને 


કઢાવવું. એકમાં “મેવાડની ગાદીના ખરો વારસ આ રીતે મરાષર' એટલું ને 
ખીન્નમાં “ધાંટો' કે “મારી માતો ધાંટો' એટલું ક્રિયાપૂરક છે. પહેલામાં 
“મરાયો એ સાંભળી' એમ “એ શખ્દ આખા વાકયને કેઃ મી શકાય. 
ક્રિયાપૂરક શખ્દ હોય તેમજ વાક્ય પણુ હોય એ પર લક્ષ ખેંચવું. આ રીતે 
આગળ શેખવવું. 'શ્રાવક' (આપણે ઘણી વાર “સાવક' કે “શાવક' કહીએ 

છીએ, પણુ ખરે શખ્દ “શ્રાવક' છે). સાંથેક, “સર્વસ્વ', “સુપરત”, 'ચર્ચાય', 
વગેરે શખ્ના અથે શિખવવા. “રજપુત' ને 'રજપુતાણી' શબ્દના અથમાં શે 
ફેર છે? એવા ખીન્ન શખ્દ માગવા. “પન્ના તે પ કે હીરોજ હતો --એ 
વાક્યની ખુખી સમન્નવવી. ઉપર આવેલો '“સાથેક' શખ્દ એ વાક્યનો ભીવ 
મનમાં ઠંસાવવા માટે વાપરવો. આવી રીતે ખીન્ન અનેક ગ્રશ્ન પૃછી 
શકાય. પાત્રનો તે વખતનો વિચાર કરી કામ કરવું. 

હમેશ સમજુતી સાથે આ મ્રમાણે વ્યાકરણુના મંબંધ ન્નેડવાથી 
વ્યાકરણુના વિષયતી અગત્ય શિક્ષકના તેમજ છેોકરાંના લહ્નમાં આવશે 
અને હાલ એ વિષય જેવો શુષ્ક લાગે છે તેવો લાગશે નહિ. 

પાઠના ભાવ વિષે પ્રશ--આ ગ્રમાણે પાઠ પ્રો કરી તેનો ભાવ 
છોકરાના મનમાં ઠૅસ્યો છે ' નહિ તે જણુવા થોડાક પ્રશ્ન પૂઠ્વા--પન્ના 
કાણુ હતી ? તેણે શું સારૂં કામ કર્યું ? એ રાજ્સેવા કે રાજ્ભાક્ત કહેવાય 
તે તરક લક્ષ ખેંચવું. એ રાજસેવા સાધારણુ હતી કે ઊંચા પ્રકારની ? 
ઊંચા પ્રકારની શા માટે કહો છે ? પોતાના કુવર કરતાં રાજકુવરતી એણે 
વધારે દરકાર કરી તે માટે. હવે પાઠના મથાળાનો અથે પૃછવો ને 
રાજભક્તિથી અગત્ય મન પર ઠંસાવવી. 

ઝરી પાઠ વંચાવવલેો--આ રીતે પાઠે શિખવ્યા પછી ધરી આખા 
પાઠનું વાચન કરાવવું. હવે છોકરાએ વધારે સારી રીતે વાંચવોજ જ્નેઈ એ. 
કયા શખ્દો પર્‌ ભાર મૂકવો, ક્યા શખ્દો સાથે વાંચવા, ક્યા શબ્દો પ૨ 
ભાર ન મૂકવો, એ ખધું બહુ સારી રીતે સમજવી શકાશે. 

હસી ચોપડી પાઠ લતું વાચન--હવે સાતમી ચોપડીતો એક 


પાઠ લર્ધ તે પાઠ કેવી રીતે શિખવી ' શકાય' ક દિઝર્શન કરીએ. ક 
“અધિકાર'તો પાઠ લઈ એ. ર . 
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સામાન્ય સૂચના બંનેમાં સાધારણુ--ચોથી ચોપડીના પાઠમાં 
કેટલીક સામાન્ય સચના છે તે લક્ષમાં રાખવી. દરેક ધોર્ણુમાં દરેક વિષયમાં 
જેટલા છોકરા બીન્ન કરતાં નબળા ને પાછળ પડતા હોય છે, તેમને 
એળખી કાઢી ખીન્નઓની સાથે સરખા કરવા એ ર્િક્ષકનો ધર્ષ છે 
આરભ પ્રેશ્ન--પાઠ શર્‌ે કરતા પહેલાં પાછલા પાઠેમાંથી થોડાક 
પ્રશ્ન પૂઠવા--મીરાંખાઈના ચરિત્રમાંથી શે બોધ લીધો ? “ગિરિધર નાગર” 
એટલે રું? “એલમા બોલમાં રે, રાધાકૃષ્ણુ વિના બીજાં ખોલ મા એ 
લીટીનો તે એની પછીની લીટીને શે સંબંધ છે ? (રાધામૃષ્ણુ | વિના ખીજીં 
બોલવું તે સાકર શેરડીના સ્વાદ તજને કય્વે! લીમડો ઘોળળવા જેનું છે), 
આવો સંબંધ છોકરા સમજ્યા છે ક નિ તે જેવું. પદાર્થ કે વાક્યાર્થ 
વચ્ચે સંબંધ ન ધટતો હેટ ને તે ધેટાવવા ઉપમાનો આશ્રય લેવો પડે ને 
એ રીતે ઉપમામ પર્યવસાન થાય તો અલંકાર નિદર્શના કહેવાય--“અલ્પ 
ખુાહ્ધવાળા હું ક્યાં ન સર્યમાંથી ' ઉત્પન્ન થયલે રધુએનેો વશ કયાં ? એક 
હોડકા વડે હું સમુદ્ર તરવા ઇચ્છું છું '--એટલે અલ્પખુદ્ધિવાળા રધુવંશ 
વિષે કાવ્ય કરનારા હું હોડકા વડે સમુદ્ર તરવા પચ્છનારના જેવો છુ-- 
આ સ્થળે પણુ એવો નિદર્શના અલંકાર છે, એમ શિક્ષકે જનણુવું જેઈ એ. 
જાણુતો હશે તો કવિતાની ખુખી રસ પડે એવી રીતે મન પર ઠંસાવી 
શકશે. “મીરાંખાધની તી કવિતામાં ભક્તિભાવ ને ને પ્રેમરસ દીપી રહ્યાં છે' એમ 
પાકમાં કહ્યું છે તેના અથ માંહે આપેલી કવિતા ઉપરથી બરાબર સમજ્યા 
છે કે નહિ તેતી ખાતરી કરવી. 
વાચન--આમ પાછલા પાઠના થોડાક પ્રશ્ન પૂછી નવે પાદ શરૂ 
કરવો. આ ધોરણુમાં સાતસાત, આદઆદદ લીટી વંચાવી શકાશે, તેમજ 
ભાવપૂવક વાંચવાની આશા પણુ રાખી શકાશે. પહેલા પરિચ્છેદમાં “'સાધારણુ, 
'એમ', “અમલ અને દોર, “ત્યારેજ, “સફળ, “સમજણુવાળાં', “એપ' 
'સંભાળ લેવાંતું કામ અતે જેખમ', “અમારે માથે', ઊંચી નતતતી', 
“તેમાંજ', 'પ્રીતિ” “ડર, “પ્રીતિ', “ઉંચો ધમ'--આવા શખ્દો પર સહજ 
ભાર મુકાખે. દર્શક વિશેષણુ ને ક્રિયાવિશેપણા પર તેમજ ઉલટા શખ્દો-- 
નામ, 1વેશેષણુ, વગેરે પર્‌ સહજ ભાર્‌ મુકાય છે, તે છોકરાઓએ જ્ણુવુંજ 
ઈએ,ન જાણુતા હેય તો તે તરક તેમતું ધ્યાન ખેંચવું. 


૪૧૨ શિક્ષણુશાર્મનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩%ે 


પાઠ વંચાવવા પાછળ બહુ વખત ગાળવો નહિ--તીચલાં 
પ્રોરણામાં પાઠ વચાવવામાં જેટલે વખત ગાળવાની જરૂર હોય છે તેટલે ' 
વ'ખખત ગાળવાની અહિ જરર નથીજ એમ શિહ્મકે ન્નણુવું જનેઈ એ. 


સમજીતી--હવે સમજુતી વિષે શરૂ કરતા પહેલાં પાઠ શૈને વિષે 
છે અને એ પાઠમાં જુદા જુદા પૅરેત્રાફ્‌ કરવાનો શે હેતુ છે તે તરફે 
લક્ષ ખેંચવું. તમારે નિબંધ લખવાના છે માટે આ પાઠમાં જુદા પૅરેત્રાફ 
પાડી કેવી રીતે વિચાર દર્શાગ્યા છે તે પર પ્યાત આપો. “ અધિકાર ' 
અને “અધિકારી શખ્દોતો સાધારણુ અથે છોકરાએ જણે છે. ગામનો, 
તાલુકાનો, જિલ્હ્રાતા, વિભાગને, ૪લાકાનો, દેશનો આખા રાજ્યનો 
અધિકારી કોણુ છે તે તેઓ જાણે છે. પહેલા પૅરેત્રાફ્માં “ અધિકાર 'નો 
અથે “ સાધારણુ માણુસો' અતે “ સમજણુવાળા માણુસો' કેવો! જુદો 
જુદો કરે છે તે બતાવ્યું છે અને કવી રીતે અધિકાર ચલાવવે તે બતાવ્યું 
છે. “સાધારણુ' એટલે સું! આગળ '“સમજણુવાળાં' શબ્દ એનાથી ઉલરોા 
વાપર્યા છે તે તરફ ષ્યાન ખેંચવું. “સાધારણુ'યી ઉલટા શખ્દ કયે! ? 
“અસાધારણુ' એટલે શું ? સાધારણુ માણુસમાં કંઈ ખીલકુલ સમજણુ 
હોતી નથી, એવાં સમજવાનું નથી; પણુ “સાધારણુ' એટલે જેવાં જ્નેવામાં 
આવે છે એવાં, ઓછી સમજણવાળાં. ધણે ભાગે “સાધારણુ માણુસોમાં 
એમ ગણાય છે' આમાં “ગણાય છે' નો કર્તા કયો છે? ક્રિયાવિશેષણુ 
પણુ નામ તરીકે વપરાય છે તે પર્‌ લક્ષ ખેંચવું. “એમ' એટલે કેમ ? 
શખ્દ કેને બદલે મૂડ્યો છે ? “જે અધિકારે ચઢે...સકળ થયે! ગણાય, 
એ વાક્ય નામની, [વશેષણુની, કે અવ્યયની ગરજ સારે છે ₹--નામની. 
તારે એ કેવુ વાક્ય કહેવાય ? “ અમલ ને “ દોર 'તી વચ્ચે શે તદ્દાવત 
છે? કયા શખ્દના અથેમાં વિશેષ અભિમાનને અથ સમાયલે છે $ “સફળ'-- 
એમાં કયા ખે શબ્દ છે? એવી ઉલડું શું ? વિકૂળ, નિષ્ફળ, અકળ. “ધર્મ 
પણુ તેમાંજ છે--“ધર્ષ'--એટલે શું? તમે કયો ધર્ષ પાળે છો ?' 
એ વાકયમાં “ધર્મ' શખ્દ વપરાથો છે એનો અર્થ ને “ધર્મ પણુ તેમાંજ 
છે? એમાં “ધર્મ શખ્દ છે તેતો અથે સરખો છે કે જુદો? “ખૃદ્ધિ*: 
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અને “ પ્રીતિ ' શખ્દમાં અન્ત્ય ઇ »હસ્વ છે તેતું જ્ું કારણુ ? એવા 
બીન શખ્દ _નનણો। છો? એ ખધા શખ્દને છેડે કયો પ્રયય છે ? 
કઈ પ્રકૃતિને એ પ્રયય લાગ્યો છે ? પ્રકૃતિ એટલે શું ? “નીચેનાં 'તું 
પદચ્છેદ પૃછો. અવ્યય ઉપરથી સિશપણ શી રીતે બન્યું છે તે 
પર લક્ષ ખેંચો “ તેતું કહ્યું માને છે '--“કહ્યું તું પદચ્છેદ કરે. કૃદંત. 
અને કિયાપદ્‌ વચ્ચે શે ફેર છે? 'આ ઠેકાણે ફૃદન્ત નામ તરીકે કે વિશેષણુ 
તરીકે વપરાયો છે ? કઈ વિભક્તિમાં છે ? 

પહેલા પરિશ્છેદને। સાર--પહેલા પરિચ્છેદમાં અધિકાર એટલે 
શું અન તે કેવી રીતે વાપરવે। તેનું વ કર્યું છે તે છોકરાએ પાસે 
કઢાવો, “અધિકાર” શખ્દમાં “અધિ' સું કહેવાય ? એ ઉપસગવાળા ખીન્ન 
શખ્દ માગો--અધિપતિ, અધિરાજ, જ ૪ ક અધિરોાહણુ (રાજ્યા 
પિરોહણુ), અધિદાન એ બધા શખ્દમાં “ અધિ #હસ્વ પ્રકાસન્ત છે તે 
તરક લક્ષ ખેંચો. 


બીજા પરિચ્છેદને સા૨ઃ સમજુતી---બીન્ત પરિચ્છેદમાં માબાપના 
અધિકાર વિષે કહ્યું છે. 'માતાપિતા'--એમાં કેટલા શખ્દો છે ? ખે શખ્દ 
મળીને એક શખ્દ થયો! છે. એવા શખ્દને સમાસ કહે છે તે તરકૂ લક્ષ ખેંચે. 
સાધારણુ શખ્દ 'માબાપ' વપરાય છે, તે પણુ તેવોજ સમાસ છે એ બતાવૉ. 
'ધણુંખર્‌ં ' એનો સંબંધ કોની સાથે છે ? “લેવાનીજ દાનત હોય છે'-- 
 લેવાનીજ '--એમાં એક શખ્દ છે કે ખે ? “લ લેવાની તું 
પદચ્છેદ કરાવે. કેવો કુદન્ત છે ? 'ેવી રીતે વપરાયો છે ? “ જ “નું પદ 
ચ્છેદ શું ? નિર્ધારણુવાચક--નક્કી ખનાવનાર ક અવ્યય સાધારણુ રીતે 
વાક્યમાં કયો શખ્દ સાથે સંબંધ ધરાવે છે ₹ આ ઠેકાણે “જ” કોની સાથે 
નનેડાયલે। છે? એ  શખ્દ'“ લેવાની ' શખ્દ સમે ભેંગા શા માટે લખ્યો 
છે ? તમે વર્તમાનપત્ર કે' બજન પુરતક વાંચતા હશે. "બધે આવી રીતે 
લખાય છે કે જુદી રીતે? તમતે કઈ રીત સારી લાગે છે ! શા માટે ? 
“શ્રદ્ધા રાખવી “-“રાખવી'નું પદચ્છેદ કારાવો. “સામાન્ય કૃદન્ત' શા માટે 
કહે છે ? “ અકલ આવતાં ' એમાં “ આવતાં 'નું પદચ્છેદ કરો. ફકુદન્ત 
કેવી રીતે વપરાયો છે 


૪૧૪ રિણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ ખંડ ૩ન્ને 


માતાપિતા કેવી વૃત્તિથી આંધકાર ચલાવે છે ? છોકરાનો તેમના પ્રતિ 
કેવો ધર્મ છે ! માબાપતી ભૂલ જણાય તો છોકરાંએ શું કરવું ? “શ્રદ્ધા 
રાખવી એટલે સું ? “શ્રદ્ધા' અને “શ્રાહ્#' એ ખેતી વચ્ચે કેઈ સંબંધ 
છે ? “તેમની ભૂલ થાય તો વેદી લેવી '-“ વેદી લેવી ' એ 3વું ક્રિયાપદ 
છે ? “વેઠવી ને “ વેદી લેવી' વચ્ચે કંઈ કેર છે એ ક્રિયાપદનું કર્મ 
સું છે? ઉક્ત છે કે અનુક્ત છે ₹ અનુક્ત છે માટે એનો અધ્યાહાર છે. 
એ સમજી લેવાનું છે. “તેમની ભૂલ થાય' એ ઝેવું વાક્ય છે ! શા માટે ? 
એનો સબંધ કોની સાથે છે ? શી રીતે ( આ ઠેકાણુ “ થાય' શખ્દ વપ- 
કાયો છે તેમાં ને અન્ય સ્થળા વપરાય છે તેમાં કંઈ ભેદ છે ! અહિ પર્ણું- 
વિધેયવાચક છે કે અપૃણુવિધેયવાચક ? 


ત્રીજે પશિચ્છેદ: સાર તે સમજીતી--બાળક મોટાં થાય યારે 
સાળાપે તેમની સાથે કેવી રીતે વતેવું, તેમના પર પોતાનો આંધકાર કેવી 
રીતે ચલાવવે તે ત્રીજા પરિચ્છેદમાં આપ્યું છે. “જેમ જેમ' એનો મંબંધ 
ક્યા શબ્દ સાથે છે ? એવા ખાશ્ન સંબંધી અવ્યય ખોલે. સંખંધી વિ- 
શેષણુ કે સર્વનામ બોલો. “ઉંમર' શબ્દ કેટલાક “ ઉમર ' લખે છે. ખરે 
શખ્દ ક્યો હશે ? ફ્રારસી ભાષાનો લબ્દ છે, તે તેમાં અનુસ્વાર નથી એ 
પર લક્ષ ખેંચો. “ એછો' ને “ઘોડ ' “વધારે' તે “ધણેો' એ શખ્દ- 
'યુગ્માના અથેમાં શો ફેર છે? “સ્વતન્ત્ર'થી ઉલટો શખ્દ કયો? પરતત્ત્ર. 
ખે ખેમાં “તન્ત્ર' તો અથ શે! ? ઇચ્છા. “ રાજ્યતન્ત્ર -એમાં “ તન્ત્ર ને 
શૈ અથે છે ! કામ, કારભાર. “ સ્વતન્ત્ર કરવાં ધટે છે *--'ધરે છે 'તો 
કર્તા કયો છે ? “કર૨વાં' “સ્વતન્ત્ર કરવાં એમ ધટે છે' હેય તો 'કરવાં'- 
નાં સાથે એકેજ વિભકિતિમાં ક્યો શચ્દ છે? “એમ' એવો શઇ્દ સમાના- 
ધિકરણુ કહેવાય એ શિખવે. '“સ્વતન્ત્ર કરવાં ઘટે છે '-ક્રાને ઘટે છે ! 
એમ તેમતે (માખાપોાને) ધટે છે. માબાપોએ પોતાનો અધિકાર એછે કરી 
છોકરાને સ્વતન્ત્ર કરવાં ધટે છે, “માખાપોએ' ત્રીજ વિભક્તિ કયા અર્થમાં છે? 
કાતો કર્તા છે? ' કૃદન્ત અવ્યય કે નામ તરીકે વપરાય પણ પોતાનો 
“તતિસ્વભાવ-ક્રિયા બતાવવાના ધર્મ અને ક્યા તરી કર્તા ને કર્મ 
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હોવાપણું-છોડતા નથી, તે સમજાવે. “ માબાપોએ ' એ ત્રીજી વિભક્તિ 
કરી' ને “કરવાં' એ અનુક્રમે અવ્યય અતે નામકદન્ત સાથે કર્તાનો સંબંધ 
બતાવે છે. “કરી'તું કર્મ “અધિકાર' અને ઉરવાં'તું “છોકરાંને' છે. “પુત્ર- 
પુત્રી” “બાંધછોડ'-એ બંને સમાસ છે તે કઢાવો. “ઉદ્દતાઈ '-કયા વિશે- 
ઘૃણુ પરથી એ નામ ખન્યું છે ₹ ક્યા પ્રત્યયથી ? ખોનજ્ન દાખલા આપે. 
આન પ્રત્યયોથી એવાં નામ બતે છે ? ન્નણુતા હો તે કહો. 


શિક્ષણ; શૈલી ને તેના લાભ--આ પ્રમાણે પાઠ પરો કરવો. 
વખતના પ્રમાણમાં એછુંવતું શિખવી શકાય. આ શૈલીએ ચાલે તો પ્રથમ 
જેટલે વખત જય તેનાથી આગળ જતાં ધણા એછો વખત જય. વ્યાકરણુ 
ને વ્યુત્પત્તિના સંબંધ સમજુતી સાથે નનેડાય, અને ભાષાસ્ાન સારૂં થાય. 
છોકરાએને ઊંચા પ્રકારના ભાષાસાન તરફ પ્રેમ બંધાય અને પુસ્તક વાંચવાની 
ગોખ થાય. એવું બને ત્યારેજ વાચનનો વિષય ખરાખર શિખવ્યો કહેવાય. 


ગૃણિતના શિક્ષણુ [વિષે સૂચના--રગાણિતના વિષયમાં પણુ 
ચાલાકીથી ને માંએ થાય એવું કામ મોંએજ કરવાની રેવ પાડી હોય 
તેમજ જે બાબતના દાખલા હય તે વિષ ત્યવહારોપયોગી સાન આપ્યું 
હય ને ત્રિરાશિનાં મૂછતત્ત બરાબર ડંસાવ્યાં હોય તો છેકરાંએને એ 
વિષય પર હાલ જવો કટળોા જેવામાં આવે છે તેવો બિલકુલ જ્નેવામાં 
આવશે ર્નાહે. એ બાબત આગલા “ગણિત કેમ શિખવવું' એ ગ્રકરણુમાં 
તેમજ 'શેહ્ષણુ યુંક્ત ના પ્રકરણુમાં વીગતવાર સમન્નવી છે. સ્વચ્છતાથી 
ને કમ બરાબર સમજય એવી રીતે દાખલા ગણુવાની ટેવ પાડે. દાખલા 
રિ'ખવવામાં કમ સાચવો. કમે કમે ચડશે તોજ કામ સુતર થઈ છોકર્‌ં- 
એને રમ ઉત્પન્ન થશે. 


ઇતિહાસના શિક્ષણને લગતી પે. કદ તિહાસ ને ભૂગોળના 
વિષયમાં શું શિખવવું ને શું ન શિખવવું એ "ખાસ લક્ટ આપો, 
વિવેકશક્તિ બરાબર કેળવો, ને પાત્રને સા ક [વેષયની યોગ્યતા 
બરાબર લક્નમાં લઈ શિખવે. રાતિહાસ વાતારપે કહેવો. તેમાં નકામાં બહુ 
નામા કઈવાં નહિ તેમજ સાલ પ'ગમ્‌ બદુજ અગત્યના બનાવની શરિખવવી. 


૪૧૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળાતતત્વ, ખંડ ૩ને 


સાંપ્રત સ્થિતિ સાથે હમેશ મુકાખલો કરાવતા રહેવું, મહાન્‌ પુરુષોનાં 
ચરિત્રતી હકીકત કહી તેમના ગુણદોષ છોકરાએ -પાસે કઢાવવા પછાતિહાસના 
શિહ્મણુથી નીતિનો બોધ ન મળે કે પૂર્વના વૃત્તાન્ત વિચારી હાલમાં -- 
રાજકીય ખનાવ વિષે વિચારઃ બાંધતાં કે અટકળ કરતાં ન આવડે તો 
ઇતિહાસનું શિહ્મષણુ નિર્થેક ગયું સમજવું. એ વિષય ધણે। રસિક છે, પણુ 
રિહ્નકમાં વક્તૃત્વ સારૂં હોય, વાચન વિશાળ હોય, તે હાલના ખનાવ 
માટે વર્તમાનપત્ર વાંચી તે ખહુશ્રુત થયો હોય તોજ વિષયમાં પોતે 
વિલાસ પામે અને છોકરાઓને વિલાસ પમાડે. વળી ઇતિહાસ ને ભૂગોળને 
સંબંધ અવશ્ય લક્ષમાં રાખવો. દેશની પ્રાકૃતિક સ્થિતિમાં તેનો ધતિહાસતું 
સ્વરૂપ કેવી રીતે ઘડાયું છે તે અવશ્ય ખતાવવું. નકશો હમેશ સાથે 
શાખવેો ને' તેનો ઉપયોગ કરવો. 


ભૂગાળના શિક્ષણમાં લક્ષમાં રાખવા લાયક બાબત---ભૂગોળ- 
ના વિષયમાં શહેર, દપ, અખાત, સામુદ્રધુની, આદિ નામાવલિ ગોખાવ- 
વાનો સમય તો હવે લગભગ ગયો છે; પરંતુ તેતે બદલે પાકાવલિ, 
વસ્તી, રેલ્વે-લાઇનો, વગેરે ગોખવાનું કામ કેટલેક સ્થળે થાય છે ને તેને 
માટે પરીલક જવાબદાર છે. દેશનું કુદરતી સ્વરૂપ કેવું છે, ઊંચે પ્રદેશ 
છે. મેદાન છે, કૈ તીચો પ્રદેશ, ત્યાં નદીઓ કયે માગે કેવી રીતે વહે છે, 
'"ખાંચખુંચવાળા એટલે અખાત ઉપસાગર્‌ વગેરેવાળા છે કે સલંગ, આ 
પ્રમાણે દેશનું સ્વરૂપ સમનવવું. દેશના કુદરતી સ્વરૂપથી હવાપણી પર્‌ 
%ૃવી અસર થાય છે, ચોમાસાનો પવન કેવી રીતે વાય છે, એ પવન જે 
પાણીની વંરાળ લઈ જય છે તેને ઠરીને વરસાદ બનવા માટે ' પર્વતની 
હંડી હવા છે કે નહિ, હવાપાણીથી પાક ને નતવરે તેમજ સતુષ્યના 
સ્વભાવ પર કવી અસર થાય છે, રેલ્વે ને અન્ય સડકો કેવી રીતે બંધાય 
છે, વેપારરોજગાર કેવી રીતે ચાલે છે, તેને પરદેશ ચડાવવાનાં કેવાં 
સાધન છે, પરદેશથી તેને બદલે કયો માલ આવે છે, દેશની પ્રજન કેવી 
છે, ત્યાં રાજ્યતન્ત્ર કેવું છે, મોટાં જોવા લાયક સ્થળ ક્યાં છે, 
તેમાં વેપાર, કારખાનાં, વિધા, વગેરે માટે ડયાં સ્થળ પ્રસિદ્ધ છે--આવી 
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ખાબત શિખવવી, તે શિખવવામાં હમેશ નકશાનો ને પૃથ્વીના ગાળાનો 
ઉપશ્રોગ કરવો. ગોળા પર્‌ કયાં વૃત્ત દોર્યા છે તે તે શું બતાવે છે તે 
બિરાબર સમનજવવું. હવાપાણી શાથી નકી થાય છે ? એકજ અક્ષાંશ પર 
આવેલાં સ્થળનાં હવાપાણીમાં શા માટે ફેર હોય છે તે પણુ શિખવવું. 
સૂર્યનાં કિરણુ જુદે જુદે સ્થળે કેવી રીતે પડે છે, પૃથ્વીનો આકાર કેવો 
છે, ને તેને કેટલી ગતિ છે, એ ગતિનાં શાં પરિણામ થાય છે, એ બધી 
ખગેળને લગતી બાબતના પણુ ભૂગાળમાંજ સમાવેશ થાય છે. શિક્ષકે 
નાતે કાળા પાટીઆ પર નકશે। દોરી તેમાં છોકરાએ પાસે જગા પુરાવવી. 
યાદ રાખવું કે જેમ ધતિહાસમાં જરૂરન્નેગીજ હ૪ીકત શિખવવાની છે ને 
નકામી સાલ કે નકામા નામ ગોખાવવાનાં નથી, તેમ ભૂગોળમાં માત્ર 
પાકનાં નામ ને સ્થળનાં નામ ગોખાવવાનાં નથી. ઉપર સૂચવ્યા પ્રમાણે 
કાર્યકારણુભાવ સમજે ને ખુદ્દિ ખીલે એવી રીતે જરૂરજેગાંજ સ્થળ 
શિ'ખવવાં. કે!ઈ પણુ સ્થળ વિષે ખાસ નણુવા લાયક કંઈ હોય નહણિ તો 
તે શિખવવાની જરૂર નથી. પોતાના દેશ સાથે હમેશ મુકાબલે કરાવી શિખવવું. 


ઉપસંહાર્‌--આ પ્રમાણે અન્ય વિષય માટે પણુ અગાઉ જે 
કહેવામાં આવ્યું છે તે લક્ષમાં રાખી પાઠ આપવા. 


૪૧૮ અભિષ્રાય 


દીવાન ખહાદુર અંખાલાલ સાકર્લાલ દેસાઈ; એમ. એ. 
એલએલ. ખી.નો અભિપ્રાય ( ભાષાન્તર ) 


' ફિક્ષળજ્ઞાસ્રનાં મૂત્ટવરથ ' નામનું તમારં કીમતી પુરતક મેં 
રસપૂર્વક વાંચ્યું છે અને તેમાં સર્વત્ર વિદ્ત્તા, અતુભવ, અને વિચારનાં 
ચિહ્ન દદિગાચર થાય છે તેનું પ્રમાણુપત્ર આપતાં મતે ખરેખરો આનન્દ 
ચાય છે. શિક્ષકવર્ગ અને ટ્રેનિંગ કૉલેજના વિદ્યાર્થીઓને તો એ પુરત# 
એરક ઉપયોગી થશે. પરંતુ સર્વ પ્રકારના વાચકતે એ એક ઉપયોગી શિછ 
ત્રન્ય છે એમ વાજબખી રીતે કહી શકાય. આખા પુરતકમાં સ્થળે સ્થળે 
વ્યાવહારિક સ્વરૂપના, ડહાપણુથી ભરેલા વિચાર નજરે પડે છે અને એથી 
ગ્રન્યની ઉત્કૃદતામાં ધણી *દ્વિ થાય છે. આ પુસ્તકમાં જે જુદા જુદા 
વિષષ્ો સમાયલા છે તે ખરાબર દર્શાવી શકે એવું એનું નામ પાડી શકાય 
તો કેવું સારૂં ! “ રેવ ' વિષયનું પ્રકરણુ બધા તરુષયુ પુસ્ષોને ઉપકારક અને માર્ગ- 
દરીક છે અને તેનું એક સ્વતન્ત્ર નાનું પુસ્તક કરી શકાય. તેજ પ્રેમાણુ “હિદુ 
અને ગ્રીક ન્યાયશાસ્ર 'તા વિષયનું પણુ સ્વતન્ત્ર પુસ્તક કરી શકાય, પુસ્તકમાં 
ધણા વિષયનું વિવેચન છે અને સાહિત્યને તેમજ શિક્ષકની ઉત્તમ જત્તિને 
અપેણુ કરેલા લાંબા જવનના પરિપડવ અનુભવથી એ પરિપૃણ્‌ છે તેથી 


જજ 


એનું જે નામ આપ્યું છે તેથી વધારે સારૂં આપવું યુડત છે. 


પ્રિન્સિ, આનંદશંકર બાપુભાઈ બેવ, એમ. એ., એલએલ. ખી.તે 
અભિપ્રાય ( ભાષાન્તર ) 
મે એે પુરતક પરિષર્ણ વાંચ્યું અને તે મને પસંદ પડયું છે એમ 
કહેવાને ખશી થાય છે. પુસ્તકનાં ખે લક્ષણુથી મને ખાસ આનન્દ . થયે 
છેઃ--૧. થોડી જગામાં ધણા કીમતી વિષયનો ઉત્તમ રીતે સમાવેશ કર્યો 
છે તે, અતે ૨. પુસ્તકમાં લગભગ બધે ઠેકાણે આપણા દેશને લગતી 
પ્રાચીન બાબત તમે દાખલ કરી છે તે. 


